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RESUMO

O presente trabalho situa-se na perspectiva critica da educa¢do ambiental, como possibilidade
de formacdo de conhecimentos no combate ao risco pelo uso de agrotdxicos na lavoura, sendo
desenvolvido em uma comunidade de Joanapolis, em Goiés. O enfoque da proposta consiste
em levantar os principais problemas nesse quadro, bem como iniciar 0 processo de
empoderamento dos sujeitos através da informacdo sobre o uso, com menores riscos e
problemas decorrentes da aplicagdo indiscriminada de agrotdxicos na lavoura. Dessa forma,
esta investigacdo tem como objetivo contribuir para o processo de empoderamento dos
sujeitos através da formacdo e conhecimentos pela educacdo ambiental critica. Trata-se de
uma pesquisa quanti-qualitativa. Os dados foram coletados por meio daobservagdo com
anotacBes em diario de campo, registro visual por fotografias, consulta em fontes de
informacgdes sobre a comunidade de Joanapolis. As entrevistas foram realizadas com as
pessoas da comunidade pelo auxilio de roteiro semiestruturado, cujas respostas
foramanalisadas de forma quanti-qualitativa. Os resultados confirmam que a informacao pode
ser um dos principais meios na constituicdo de conhecimentos, pois colabora para
entendimentos e atuagOes das pessoas nas dimensdes socioambientais. Assim, concluimos que
a educacdo ambiental critica pode promover mudancas graduais, nas relacdes estabelecidas
pelos agricultores quanto ao uso de agrotdxicos, visando modifica-las de forma a possibilitar a

sobrevivéncia com menor risco as condi¢des de vida pelo uso dos agrotédxicos.

Palavras chave: educacdo ambiental critica, agrotdxicos, vulnerabilidade social.



Gréfico 5.1

Gréfico 5.2

Gréfico 5.3

Gréafico5.4

Gréfico 5.5

Gréfico 5.6

LISTA DE GRAFICOS

Apresentacdo de género dos alunos da escola campo..........ccoceevvveiiernenne. 30
Nivel de formacéo dos alunos da escola Campo..........ccocevevrererineseeiennen, 30
Local de moradia dos alunos da escola campo...........ccocveevreiiniecinneennnn, 31
Numero de pessoas que formam a familia dos alunos da escola campo.... 31
Escolaridade dos agriCUItOres. ..........cccoviieiiieiine e 37

Tempo de trabalho dos agricultores com plantagéo.............ccoceevvvvvierienne. 39



Figura5.1
Figura5.2
Figura 5.3
Figura 5.4

Figura 5.5

Figura5.6
Figura 5.7

Figura 5.8

Figura 5.9

LISTA DE FIGURAS

Visitas iniciais a escola CamMpPO........ccovereireiciiie e 32
Execucdo das atividades na escola Campo..........ccocevererenienine i 33
Primeiro encontro no Centro de TradigOes Caipiras..........ccccuvevvervrenenne. 35
Execucdo das atividades desenvolvidas com os agricultores.................... 36

Registro das atividades de preparacdo dos agrotdxicos para a defesa
10 ] (o0 - VOSSR 38

Registro do processo de manuseamento na preparacdo dos agrotoxicos... 40
Registro do processo de aplicacdo dos agrotOXiCos.........cceevvevvvrivereeesreene. 41

Imagem do equipamento de protecdo individual em estado de
L0 1Yo TP PPUPPPPPPPRPPPPRR 41



SUMARIO

RESUMO ...ttt sttt sn s 4
LISTA DE GRAFICOS.......coiieeieeceeicet et er s sees st as s sns s 5
LISTA DE FIGURAS........ovieieeeeeeeee et sse st 6
1.0 INTRODUGAO........ooeoceieeeeeeeeeeeeee e ee e es et en s s 9
2.0 REVISAO BIBLIOGRAFICA. .......coooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer s 10
2.1 PERCORRENDO CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
PANORAMA INTERNACIONAL......o.omieeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s es s 13
2.2 AS CORRENTES DE EDUCACAO AMBIENTAL......ooooiivireeeeeeeeeereeeae 15
221 AS CORRENTES EM EDUCACAO AMBIENTAL CONCEBIDAS NO
PERIODO DE 1970 A 1980 oo oo 16
2211 A CORRENTE NATURALISTA .....oiiiieeeeeeeseetetee et sees s ee e 16
2.2.1.2 A CORRENTE CONSERVACIONISTA/ RECURSISTA......cccoomvrrririnrens 16
2.2.1.3 A CORRENTE RESOLUTIVA.......ooiieeseeeens e ens s veseisses s 17
2.2.1.4 A CORRENTE SISTEMICA.......ovvieeieieeieeeseseessessessessessensessees s 17
2.2.1.5 A CORRENTE HUMANISTA......cooioiriirseeeeiins et es s seene s 18
2.2.2  CORRENTES EM EDUCAGCAO AMBIENTAL CONCEBIDAS APOS A
DECADA DE 1980.......c.ccitiiieeeiieieesiriesesssiesessessessssessessesesssssssessssessnssss sesees 18
2221 A CORRENTE HOLISTICA.....coiiiiiieeeeieeieeeeees e s s v 18
2.2.2.2 A CORRENTE BIORREGIONALISTA. ....coovviiereieiieeseisssessessisses s 19
2.2.23 A CORRENTE PRAXICA......oooiieieeeeeeetee s sresses s 19
2.2.24 A CORRENTE ETNOGRAFICA.......cooivieeetieeetes s es s 20
2.2.25 A CORRENTE DA SUSTENTABILIDADE.........ccoccoosiiriesiseeeesesesseennen, 20
2.3 EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA. ..o 21
2.4 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
EMPODERAMENTO......ouiiiieieieeeee s seese s sn s es s s 23
3.0 (0] =] = W LV P 26
3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS......oooviveeeeeeeeveeeseeeeesees e 26

4.0 METODOLOGIA. ... 27



OS FUNDAMENTOS TEORICOS DO METODO........ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeererens 27

RESULTADOS E DISCUSSAOD. .....ooeeeeeeeeeeeeeee oo oo e e ereneeesees s en s 29
CONSIDERAGOES........ocoieeeeeeeecseeeeveee e es s 44
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ......coceeeeeeeeeee oo e e s eeeeeeer e eeeeeeenenens 46

APENDICES . .. o oot e e et et ee et e ee e e e e ee s e s, 52



1. INTRODUCAO

A pesquisa que apresentamos aqui, intitulada como a perspectiva critica da educacao
ambiental no combate ao riscopelo uso de agrotdxicos na lavoura, da comunidade de
Joanépolis, Goias, aconteceu em dois momentos: com os alunos que estejam cursando a partir
da segunda fase do ensino fundamental da educagdo escolar na escola campo, Colégio
Estadual Jodo Gomes, localizado no distrito de Joanapolis, na cidade de Anapolis, estado de
Goias; com os agricultores da regido em torno desse mesmo distrito. Por ser uma escola
considerada como pertencente a zona rural, ela acompanha alunos moradores de fazendas,

sitios e chacaras desse entorno, bem como alunos moradores do proprio Distrito.

A escola Estadual Jodo Gomes estd localizada no Distrito de Joanapolis. Atende
alunos moradores do proprio distrito e alunos morados da zona rural as redondezas. Esses
alunos ndo sdo beneficiados com projetos interdisciplinares de outras instituicdes de ensino.
Grande parte dos alunos realizam atividades agricolas nas lavouras da familia, fora dos
periodos das aulas.

Acreditamos ser de grande importéncia para a formacdo escolar dos alunos, a
abordagem de temas que contemplassem a realidade cotidiana vivenciada por muitos alunos
desta escola, como conteudos que abordem o uso de agrotoxicos na lavoura.

Consideramos ser de grande importancia abranger junto aos agricultores da regido
informacGes sobre 0 uso de agrotoxicos em suas lavouras ja que 0S mesmos possuem apenas
conhecimento préatico ou conhecimento construido através da experiéncia pratica.

Dessa forma, o enfoque desse projeto consiste em possibilitar 0 empoderamento dos
sujeitos através da construcdo de uma educacdo ambiental critica e da informacdo sobre
possibilidades de uso adequado de agrotoxicos na lavoura, considerando que os alimentos
cultivados pelos alunos trabalhadores da lavoura e os agricultores da regido servem de
alimento para outras pessoas de varias comunidades. Acreditamos que o favorecimento de um
processo de aprendizagem sobre 0 uso correto de agrotoxicos, através da educacdo ambiental
critica, pode contribuir para o desenvolvimento de individuos capazes de identificar
possibilidades para sua realidade de vida e para agir no sentido de identificar possiveis
solucBes para as questdes adversas que se apresentam.

Como afirma Romano (2002), esse favorecimento da aprendizagem ndo é algo que
pode ser feito a alguém por outra pessoa. Os agentes de mudanca externos podem ser
necessarios como catalizadores iniciais, mas o impulso do processo se explica pela extensdo e

rapidez com que as pessoas e suas organizagfes se mudam e mudam a si mesmas.
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Acreditamos que nos apresentaremos como agentes que iniciardo 0 processo de
empoderamento nessa comunidade.

Contudo, ndo consideramos que o simples contato com um projeto possa desenvolver
por completo a cidadania dos participantes, pois esta se situa em uma esfera maior de
construgdo. Entretanto, pensamos que a partir dessa iniciativa pode-se estabelecer a
capacidade de socializacdo, aprendizado e informagdo para que eles entendam e encontrem
solucBes que amenizem os maleficios causados pelo uso indiscriminado de agrotoxicos e que
possam ser-lhes Uteis em outros aspectos da vida.

Cremos também que, por meio do conhecimento a respeito dos agrotoxicos, tanto
alunos como agricultores conquistardo voz e vez, organizando-se na comunidade e
conquistando autonomia e capacidade de fazer suas préprias escolhas culturais, politicas e

econdmicas.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Partimos do pressuposto de que ja é reconhecida, em varios ambitos da sociedade, a
gravidade dos problemas ambientais nos quais estamos inseridos e pelos quais somos 0s
principais responsaveis. A degradacdo dos ambientes, o consumo exacerbado de matéria-
prima e produtos, violéncias, opressdes e negligéncias — que resultaram no caso recente de
despejo de rejeitos de mineragdo por rompimento de barragens, em Mariana (2015)—
compdem esse quadro no Brasil.

Dentre todos os fatores que influenciam esse contexto comum a varias partes do
mundo, consideramos que a apropriacdo dos recursos naturais correspondeu a um dos
principais. Quando se observa a histéria das civilizacGes, percebe-se que essa relacdo foi
determinante no surgimento, na continuidade ou no desaparecimento das civilizagdes.

Segundo Porto-Gongalves(2004), a apropriacdo dos recursos foi essencial no processo
historico de desenvolvimento da humanidade. No entanto, assumiu conotagdes diferentes ao
longo do processo sécio-historico. A principio, 0s recursos ambientais eram utilizados para
suprir as necessidades familiares, sendo extraidos de seu proprio habitat. Quando os recursos
rareavam, eles mudavam para outros locais em busca de novas fontes, assegurando a
sobrevivéncia de sua geracdo e das de seus filhos e netos. Na busca por novos territérios, o ser
humano travou disputas com outros povos. Vencendo-0s, se apossavam de sua liberdade e de
seus recursos (PEDRINI, 2011). Logo, os homens perceberam que deter 0s recursos naturais

poderia, além de oferecer-lhes meios de sobrevivéncia, se tornar fonte para dominar outros.
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Para Dowbor(1995), a atribuicdo de valor e a utilizagcdo desses recursos como objetos
de dominacdo de povos, espacos e comunidades j& existia no contexto histérico das
civilizagbes antes do processo econdmico industrial. Quando se analisa 0 processo de
hegemonia de muitas civilizacbes que antecederam o periodo da Revolucdo Industrial,
observamos, nas areas dominadas, a retirada para acimulo de riquezas provenientes de
recursos ambientais (PELIOZZI, 1999).

Pedrini(2011) afirma que, na busca desenfreada pelo poder através da exploracdo do
meio, ndo se percebeu que os recursos ambientais sdo finitos, limitados e estdo inter-
relacionados. A diminuicdo de um, pode causar 0 mesmo em outro aparentemente nao
relacionado a ele. A degradacdo do meio ja se fazia presente, mas as alteragdes causadas ainda
eram pequenas e ndo eram vistas em escala global. Porém, com as grandes modificacfes da
economia industrial consolidada pela Revolugéo Industrial, essa situagéo se agravou.

No século XVIII a revolucdo da Inglaterra avancou, ocasionando o desenvolvimento
das técnicas de apropriacdo, aumentando e acelerando gradativamente a utilizacdo desses
recursos naturais no decorrer dos anos. Para Porto-Gongalves, (2005), a natureza —
considerada fundamentalmente como fonte de recursos e matéria-prima —, tornou-se essencial
para o desenvolvimento econdmico do modo de producdo capitalista industrial, que se
consolidava em praticamente todo o mundo. Nesse contexto, surgiram 0s primeiros estudos da
economia, inicialmente voltados para os processos de producdo, e que consideraram,
posteriormente, 0 meio ambiente no contexto produtivo industrial dos séculos XIX e XX
(MUELLER, 2007).

No periodo correspondente ao final da década de 1960 os efeitos de producdo de
residuos provenientes do processo de industrializacdo da Europa, Estados Unidos, Japdo e
parte da Unido Soviética ocasionaram 0s primeiros quadros de degradacdo ambiental
provocada pela poluicdo em escala global (LIMA, 1999). O panorama mundial instaurado
remeteu ndo so ao questionamento do modelo hegemdnico, mas favoreceu o principio de um
processo de discussao sobre as relacdes socioambientais estabelecidas pelo ser humano com
seu espaco. Para Deléage (1993), o periodo pos-Segunda Guerra (1945) foi importante nesse
processo de discussdo das questdes socioambientais, pois a constatacdo do poder destrutivo da
energia nuclear despertou a preocupacdo frente a potencial ameaca de destruicdo da vida e a
responsabilizacdo pela utilizacdo do conhecimento.

Gradativamente, essa preocupacdo foi transferida, nas décadas de 1960, 1970 e 1980,
para 0s VArios acidentes que ocorreram em muitas partes do mundo, chamando a atencéo das

pessoas e autoridades. Pela forga de destruicdo proveniente da degradacéo e letalidade da vida
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humana, eles contribuiram para a constituicdo de um clima alarmista mundial, que influenciou
fortemente os discursos e as propostas em educagdo ambiental por muitos anos, sendo 0s
principais os acidentes nucleares de Three Miles Island (EUA, 1979), e Chernobyl (URSS,
1986), as marés negras do Alasca (1989) e o vazamento quimico em Bhopal (1984) , entre
outros. Esses acidentes demonstraram a forga da degradacdo ocasionada pelas agdes,
intencdes ou descuidos humanos. Sua sucessdo contribuiu para a constituicdo de um
panorama catastrofico que influenciou os debates e discursos sobre educacdo ambiental que se
seguiram e também na constituicdo de muitos programas e projetos pedagdgicos
(ALPHANDERY et al, 1992).

Para Silva(2007), hoje é impossivel a implantacdo de qualquer projeto ou a discussdo
de qualquer planejamento sem atentar-se para 0 impacto causado sobre 0 meio ambiente. As
alteracdes do equilibrio ecologico e o impacto causado pelas atividades humanas sobre o
globo terrestre para a manutencdo da economia sdo um dos assuntos mais polémicos do
mundo. Dentre essas atividades, podemos mencionar duas que alteram significativamente o

meio ambiente: a mineracdo e a agricultura.

A mineracdo e a agricultura, junto com a exploracdo florestal, a producdo de
energia, os transportes, as construcdes civis (urbanizacdo, estradas, etc.) e as
industrias basicas (quimica e metaldrgica) sdo os causadores de quase todo impacto
ambiental existente na terra. O impacto das demais atividades torna-se pouco

significativo quando comparado as citadas anteriormente. (SILVA, 2007)

A mineracdo causa impactos ambientais consideraveis, uma vez que altera
intensamente a area minerada e as areas vizinhas, onde sdo depositados o0s rejeitos inerentes
ao processo. Ha , ainda, o uso de substancias quimicas nocivas na fase de beneficiamento do
minério, degradacdo da paisagem, ruidos e vibracdo, trafego de veiculos, poeira e gases,
contaminacdo das aguas, rejeitos e estéreis (SILVA, 2007).

Segundo Balsan (2006), com o aumento populacional tornou-se necessario produzir
mais alimentos. Com isso, houve uma modernizacdo nos processos agricolas e isso trouxe,
aléem dos beneficios, impactos ambientais indesejaveis. Os problemas ambientais mais
frequentes provocados pelo padrdo produtivo monocultor foram: a destruicdo das florestas e
da biodiversidade genética, a erosdo dos solos, a contaminacdo dos recursos naturais e dos

alimentos, o uso abusivo de inseticidas, adubos quimicos, maquinas inadequadas, construcao



13

de estradas e outros, que contribuiram para alteracdes profundas do meio ambiente
(BALSAN, 2008).

Diante do acentuado quadro de degradacdo ambiental, o ser humano decidiu usar o
processo educativo para conceber estrategicamente sua sociedade, conscientizando as pessoas
de seus direitos e deveres coletivos e da manutencdo de seu patrimdnio nativo. Nesse
contexto, derivado do uso inadequado dos bens coletivos planetarios, surge, entdo, a
Educagdo Ambiental (PEDRINI, 2011).

Para melhor compreensdo do surgimento e do processo de instalagdo da Educacéo

Ambiental, explicitamos alguns eventos internacionais percorridos por ela.

2.1 PERCORRENDO CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO PANORAMA
INTERNACIONAL

Almeida(1990) afirma que as fronteiras territoriais ndo impedem a poluicdo
atmosfeérica, fluvial ou marinha, a destruicdo de florestas, a desertificacdo, a eroséo dos solos,
etc. A grande extensdo da degradacdo do meio ambiente tem afetado todo o planeta. Por isso,
acordos internacionais e assuntos de questdo ambiental, como a Educacdo Ambiental, ndo
podem ser tratados apenas localmente (PEDRINI, 2011).

Na tentativa de resolver os problemas ambientais, varios foram o0s eventos
internacionais realizados no seculo XX. Para falarmos um pouco sobre esse percurso,
usaremos os levantamentos realizados por Pedrini, (2011).Acreditamos que suas ideias
descrevem melhor o que queremos apresentar aqui. O trajeto que faremos a seguir, tem por
objetivo destacar, como se iniciou o processo de instalacdo da Educacdo Ambiental no
panorama internacional.

Em 1972, patrocinado pelo clube de Roma — um coletivo de paises ricos
economicamente —, foi publicado o Relatorio “The limits to Growth”, traduzido para o Brasil
em 1973 como “Limites do crescimento”, que expds ao mundo a possibilidade de escassez
dos recursos naturais, de energia e de alimentos. Esse relatério aponta para o crescimento
demogréafico dos paises em desenvolvimento como o principal aspecto responsavel pelo
esgotamento dos recursos naturais e propde o controle de natalidade, nesses paises, como uma
solucdo possivel para o esgotamento dos recursos. Apesar de centrar a discussdo no
esgotamento de recursos, essa reunido alerta para os limites da utilizacdo dos recursos naturais
pelo ser humano no seu espaco. Esse documento € importante no contexto socioambiental de

debate para o desenho da proposta da educagdo ambiental como processo formativo nessas
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interacOes, para além da inseguranca mundial de uma privacdo dos recursos. ApOs essa
reunido, varias outras centraram suas discussoes nas relagdes socioambientais estabelecidas.

Juntamente com o Clube de Roma acontecia a conferéncia de Estocolmo, organizada
pelas NacBes Unidas, sobre o meio ambiente, que deu origem a Declaracéo sobre o Ambiente
Humano e seu Plano de Ac¢do Mundial, marco histérico internacional na emergéncia de
politicas ambientais em muitos paises, inclusive no Brasil. Nela, a Educacdo Ambiental foi,
pela primeira vez, reconhecida como essencial a crise ambiental internacional, dando énfase a
necessidade de reordenar as necessidades basicas de sobrevivéncia na Terra (Pedrini, 2011).

Pedrini (2011) afirma que o plano de acdo da conferéncia de Estocolmo recomendou a
habilitacdo de professores e a ampliacdo de novos métodos e recursos instrucionais para a
Educacdo Ambiental. Atendendo a essas recomendacdes, a UNESCO promoveu, em duas
décadas, trés conferéncias internacionais para debates de assuntos relacionados a Educacgéo
Ambiental e cada uma delas também originou declaracGes.

A primeira delas foi o Encontro de Belgrado (na ex-lugoslavia), em 1975, do qual
participaram especialistas de 65 paises e que deu origem a Carta de Belgrado. Esta idealizava
uma nova ética planetaria para erradicar a pobreza, o analfabetismo, a fome, a poluicao, a
exploracdo e a dominacdo humanas. A partir dela criou-se o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (Piea), que atua em ambito internacional e regional (PEDRINI, 2011).

A segunda reunido internacional promovida pela Unesco foi realizada em Thilisi (CEl,
Gedrgia) de 14 a 26 de outubro de 1977. Teve a colaboracdo do Programa das Na¢des Unidas
para 0 Meio Ambiente (Pnuma). Essa foi a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, sendo a mais marcante de todas, pois revolucionou a Educacédo
Ambiental. Denominada como a “Conferéncia de Tbilisi”, teve sua declaracdo publicada na
integra (UNESCO, 1980) em castelhano pelo Piea/Unesco. Nesta declaracdo constam o0s
objetivos, funcdes, estratégias, caracteristicas, principios e recomendacdes para a Educacao
Ambiental (PEDRINI, 2011).

Pedrini (2011) afirma que o documento propbe que a Educacdo Ambiental deveria
basear-se na ciéncia e na tecnologia para conscientizacdo dos problemas ambientais,
objetivando uma mudanca de conduta quanto a utilizacdo dos recursos naturais. Ademais,
deveria se dirigir a pessoas de todas as faixas etarias, bem como conscientizar o individuo
para a participacdo ativa na solucdo de problemas ambientais de seu cotidiano. Por fim, o
documento convida diferentes instancias politicas de todos os paises da Terra para: a) incluir,
nas politicas de educacdo de seus paises, conteudos, diretrizes e atividades ambientais; b)

intensificar, com o auxilio das autoridades em educac&o, trabalhos de reflexdo, pesquisas e
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inovacdo em Educagdo Ambiental; c) estimular os governos a promoverem intercambios de
experiéncias, pesquisas, documentacdo, materiais e formacdo de pessoal docente qualificado
entre os paises; d) fortalecer os lagos de solidariedade internacional em uma esfera de
atividade que simbolize uma adequada solidariedade entre os povos, com o fim de promover a
unido internacional e a paz (PEDRINI, 2011).

A terceira conferéncia foi a de Moscou (antiga Unido Soviética), em agosto de 1987,
que reuniu cerca de trezentos educadores ambientais de cem paises. Objetivou realizar uma
avaliacdo sobre o desenvolvimento da Educacdo Ambiental desde a Conferéncia de Thilisi,
em todos os paises-membros da Unesco. Nessa conferéncia foram reforcados os conceitos
consagrados na de Thilisi: a Educacdo Ambiental deveria preocupar-se tanto em conscientizar
quanto em transmitir informagdes, bem como com o desenvolvimento de habitos e
habilidades, a promocdo de valores, o estabelecimento de critérios e padrdes e orientacdes
para a resolugéo de problemas e tomada de decisdes (PEDRINI, 2011).

Para Pedrini (2011), a conferéncia de Moscou propds algumas metas como plano de
acdona década de 90. Resumidamente, seriam elas: a) desenvolvimento de um modelo
curricular; b) intercdmbio de informacGes sobre o desenvolvimento de curriculo; c)
desenvolvimento de novos recursos instrucionais; d) promocao de avaliagdes de curriculos; €)
capacitar docentes e licenciados em Educacdo Ambiental; f) capacitar alunos de cursos
profissionalizantes, priorizando o de turismo, por sua caracteristica internacional; g) melhorar
as qualidades das mensagens veiculadas pela midia ao grande publico; h) criar um bando de
programas audiovisuais; 1) desenvolver museus interativos; j) capacitar especialistas
ambientais através de pesquisa; k) utilizar unidades de conservacdo ambiental na capacitacéo
regional de especialistas; 1) promover a consultoria interinstitucional em ambito internacional;
m) informar sobre a legislacdo ambiental, dentre outras medidas ndo menos importantes. A
conferéncia de Moscou consolidou as recomendacdes das duas conferéncias anteriores da
Unesco (PEDRINI, 2011).

2.2 AS CORRENTES DE EDUCACAO AMBIENTAL

No contexto caracterizado pelos impactos negativos da degradacdo ambiental, diversas
foram as alternativas apontadas, em campos sociais diferentes, como possibilidades para a
minimizacdo dos problemas decorrentes das alteracdes antrOpicas no meio ambiente

(TOMAZELLDO et al., 2009). A educagdo ambiental, enquanto processo formativo capaz de
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promover transformagdes nas interagfes ser humano/meio ambiente, foi considerada uma das
principais possibilidades para amenizar ou solucionar esses problemas.

Esse topico da escrita pretende descrever algumas das correntes da educacdo
ambiental no intuito de favorecer a compreensdo da problematica ambiental. Essas correntes
tém, em comum, a preocupacdo com o meio ambiente e o reconhecimento da educacao
ambiental como fato primordial nas interagcdes do ser humano com o meio ambiente.

Sauvé(2005) apresenta correntes que foram dominantes desde as primeiras décadas da
educacdo ambiental, no periodo correspondente as décadas de 1970 e 1980. Outras
apresentam tradicdo mais recente, apds 1980.

2.2.1 As correntes em Educacédo Ambiental concebidas no periodo de 1970 a 1980
2.2.1.1 A Corrente Naturalista

A corrente naturalista corresponde a uma categoria ideoldgica de educacdo ambiental
que considera 0 meio ambiente como sendo a prépria natureza (REIGOTA, 2002). Nessa
concepcdo, 0 meio ambiente é considerado como sinbnimo de natureza com Sseus
componentes biéticos’e abi6ticos®. Desse espaco o ser-humano ndo faz parte ou é considerado
de forma dicotdmica. Caracterizado por seus atributos naturais, esse espaco € geralmente
referenciado por florestas, rios, locais de beleza natural, lugar intocado ou intocavel e algumas
vezes como “paraiso terrestre” (DIEGUES, 2000)

A corrente naturalista prioriza nessa o valor intrinseco da natureza, sem o
questionamento de qualquer ordem de fatores externos ou internos de influencia ou que
ocasiona um reducionismo nesse processo de formacdo aos aspectos de reconhecimento da
fauna e da flora. No curso do século XXlas estratégias caracteristicas dessa corrente, ainda
podem ser constantemente verificadas nos movimentos de “educagdo ao ar livre” ou
“educacdo para o meio natural” (CLOVER, 2000).

2.2.1.2 A Corrente Conservacionista/ Recursista

'Fatores bidticos: todos os elementos causados pelos organismos em um ecossistema que condicionam as
populacgdes que o formam.
“Fatores abi6ticos: todas as influéncias que os seres vivos possam receber em um ecossistema, derivadas de

aspectos fisicos, quimicos ou fisico-quimicos do meio ambiente, tais como a luz, a temperatura, o vento, etc.
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A corrente conservacionista de Educacdo Ambiental corresponde a uma categoria
ideolégica que considera 0 meio ambiente como um recurso, fonte de matéria prima ou
subsisténcia para o ser humano (SAUVE, 2005). Na mesma constata-se uma énfase de
importancia nos aspectos bidticos e abidticos do meio, enquanto componentes utilizaveis pelo
ser humano, por isso essa categoria também recebe a denominacdo de corrente recursista.
Nessa concepc¢do 0 ser humano mantém certa interagdo com o meio ambiente, mesmo que
para atender aos seus interesses, 0 que atenua a perspectiva dualistica. Porém essa relacdo
ainda € dualistica porque o ser humano assume uma posicéo externa ao meio ambiente ou de
maior importéancia dentre todos os seres vivos (REIGOTA, 2009).

A abordagem da mesma enfatiza as proposicfes centradas na conservagdo dos
recursos tanto em relacdo a sua quantidade e qualidade, pois 0s mesmos servem para a
utilizagio humana e destina-se a existéncia do ser humano (SAUVE, 2005).

Como categoria ideologica de Educacdo Ambiental, essa corrente é fortemente
constatada em praticas e abordagens realizadas com comunidades que dependem diretamente
dos recursos naturais para sua sobrevivéncia ou onde 0S mesmos encontra-se escassos
(SAUVE, 2005).

2.2.1.3 A corrente Resolutiva

A corrente resolutiva de educacdo ambiental corresponde a uma categoria ideoldgica
da educagdo ambiental que considera o meio ambiente como um espaco no qual existem
inimeros problemas ambientais a serem resolvidos pelo ser humano (SAUVE, 2001).

A corrente resolutiva surgiu nos principios dos anos 70, quando foram divulgados os
problemas decorrentes da degradacio ambiental (SAUVE, 2005).

As estratégias utilizadas por essa abordagem na informacdo e possibilidade de
mudanca de comportamento para a resolucdo dos problemas ambientais consistem na
identificacdo da situacdo problema, pesquisa desta situacdo, diagnostico, busca, avaliacdo e
escolha de solucdo para as mesmas (HUNGERFORD; VOLK, 1992).

2.2.1.4 A corrente Sistémica

A categoria ideoldgica da corrente sistémica de educacdo ambiental apresenta uma
concepcdo de meio ambiente préxima da apresentada pela corrente naturalista. O meio

ambiente também corresponde ao espaco formado pelos componentes bidticos e abidticos, no
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entanto, na corrente sistémica, sdo priorizadas as relagbes existentes entre 0S mesmos
(SAUVE, 2005).

A corrente sistémica apresenta como base de sua fundamentagdo tedrica os aspectos da
Ecologia, que exercem forte influéncia na caracterizacdo do meio ambiente na década de 1970
(SAUVE, 2005). A estratégia fundamental dessa perspectiva consiste na observagio de uma
realidade ou fendmeno ambiental, analise de seus componentes e relacbes para o
desenvolvimento de uma proposta que permita chegar a uma compreensdo global da
problematica ambiental (SAUVE,2005).

2.2.1.5 A corrente Humanista

A corrente humanista é a primeira desse grupo a considerar 0 meio ambiente nao
apenas como espago restrito aos seus componentes biofisicos ou relacdes os mesmos (
SAUVE, 2005). O meio ambiente é considerado como o espago da vida formado e
influenciado por dimensdes historicas, culturais, econdmicas e estéticas. N&o corresponde
somente aos espacos naturais, mas aos espacos sociais da cidade, das pracas publicas, das
casas, dos jardins, do local de trabalho, escolas e outros nos quais se insere a dimensédo
humana (SAUVE, 2001).

A estratégia utilizada por essa perspectiva fundamenta-se na observacao das paisagens
e descricdo das alteragdes resultantes das acGes humanas. Nesse sentido, 0s componentes,
estruturas ou alteragcdes nos espacos do campo ou da cidade, correspondem aos contextos de
possibilidades para o desenvolvimento das estratégias pretendidas por essa perspectiva da
educacdo ambiental. O contato, observacdo e andlise por aspectos sensoriais e afetivos
estruturam as propostas de estratégias pretendidas por essa corrente, na pretensdo de
construcdo simbdlica do espaco do meio ambiente (DEHAM, OBERLINKELS, 1984).

2.2.2 CORRENTES EM EDUCACAO AMBIENTAL CONCEBIDAS APOS A
DECADA DE 1980

2.2.2.1 A Corrente Holistica

Por essa corrente, 0 meio ambiente é considerado como um “organismo vivo” capaz
de se autorregular e atingir o equilibrio em seus processos de interacdo (LOVELOCK, 1987).
Corresponde a um espaco universal no qual todos os seres vivos encontram-se relacionados e

integrados de forma harménica e global. E o espaco que pode se manifestar e reagir com uma
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linguagem propria da natureza, frente a agBes impactantes decorrentes das agdes antropicas
(CAPRA, 2003). Nessa concepcdo 0 meio ambiente é compreendido por uma perspectiva
globalizante, na qual ha atribuicdo de caracteristicas humanas, misticas e espirituais aos
componentes do espago. O ser humano € considerado como fundamento na relagcdo ser-
humano/meio ambiente, pois cabe a ele integrar-se a esse espaco, entender a linguagem da
natureza e promover a ‘“harmonia ambiental” (AVANZI, 2004).

A abordagem dessa corrente situa-se na tentativa de possibilitar a apreensédo do mundo
a partir da internalizacdo das relagcbes dindmicas existentes entre os seres vivos da natureza,

considerados na mesma ordem de importancia do ser-humano (GADOTT], 2000).

2.2.2.2 A Corrente Biorregionalista

Na Corrente Biorregionalista 0 meio ambiente € considerado enquanto espaco
geografico com atributos especificos que caracterizam certa area ou regido (SAUVE, 2005).
Nessa concepgdo 0 ser-humano encontra-se inserido nesse espago e a ele atribui valores
diversos: fonte de recursos, de subsisténcia, fonte de vida, riqueza bioldgica, existencial, de
beleza cénica e outros que ressaltam o valor do espaco com suas caracteristicas (SAUVE,
2005).

O Biorregionalismo correspondeu a um movimento de retorno ao campo nos fins do
século passado depois das desilusdes com a industrializacdo e urbanizacdo (SAUVE, 2005).
Dessa maneira, a abordagem da Corrente Biorregionalista da Educacdo Ambiental situa-se na
perspectiva ecocéntrica do movimento ambientalista pela valorizacdo dos locais de origem no
campo. A intencdo principal dessa abordagem corresponde a elaboracdo de uma relacdo de
referéncia com o local, pelo desenvolvimento de um sentimento de pertencimento e

compromisso com esse espaco do meio ambiente (SAUVE, 2005).

2.2.2.3 A Corrente Préxica

A Corrente Praxica corresponde a uma categoria de educacdo ambiental que considera
0 meio ambiente como um espaco para a aprendizagem através da acdo (SAUVE, 2005). Esse
espaco é considerado em seus componentes, sistemas e aspectos externos de influéncia de
varias ordens, enguanto espaco de possibilidades para a aprendizagem humana. Com isso, 0
ser-humano situa-se nesse espaco para o aprendizado pratico sobre 0 mesmo, considerando 0s
aspectos do meio ambiente, suas caracteristicas e problemas inerentes a degradagcdo ambiental
(SAUVE, 2005).
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A intensdo principal dessa corrente corresponde a tentativa de empreender um
processo participativo para resolver um problema percebido na instancia da vida, através do
contato com o0 mesmo (SAUVE, 2005).

Nessa categoria ideoldgica acredita-se que a formacdo ocorre pela agdo. Por isso, a
abordagem dessa corrente de Educacdo Ambiental ndo considera a necessidade de
conhecimentos prévios ou conceituais para o desenvolvimento de habilidades para atuagdo e
acdo em uma eventual situagio de dada questdo ambiental (SAUVE, 2005).

2.2.2.4 A Corrente Etnografica

O meio ambiente nessa categoria ideoldgica da educacdo ambiente corresponde ao
espaco privilegiado pela existéncia de comunidades tradicionais, manifestacfes culturais e
valores historicos dos povos existentes (SAUVE, 2005). Segundo Pardo (2011) nessa
perspectiva consideram-se 0 ser-humano nas suas manifestaces socioculturais, de relevante
importancia para a constituicdo dos contornos e caracteristicas culturais do espaco do meio
ambiente.

Nessa concepcdo de Educacdo Ambiental ndo se procura apenas adaptar suas
propostas as realidades culturais diferentes, mas incorporar 0s aspectos culturais dessa
realidade & sua proposta educativa (SAUVE, 2005).

2.2.2.5 A Corrente da Sustentabilidade

A Corrente da Sustentabilidade corresponde a uma categoria ideologica da Educacao
Ambiental que considera 0 meio ambiente pela perspectiva do desenvolvimento sustentavel
(SAUVE, 2005). Nessa proposta, 0 meio ambiente é considerado como o espaco fonte de
recursos para a sobrevivéncia humana, no qual o ser-humano pode suprir as necessidades da
geracdo atual sem afetar a capacidade das geracbes futuras de suprir as suas proprias
demandas (SACHS, 2002). Por essa corrente da sustentabilidade, ao meio ambiente é
atribuida a funcdo de atendimento as necessidades humanas também para o desenvolvimento
econémico e social, cabendo ao ser-humano a responsabilidade da utilizacdo desse espaco
sem esgotar 0s recursos naturais ou degradar o ambiente, fatos que o tornaria inadequado para
a sobrevivéncia humana (GUIMARAES, 2010). A relacdo ser-humano/meio ambiente néo é
considerada dualistica ou dicotdmica dentro dessa perspectiva de utilizagdo “com parcimdnia”

dos recursos naturais através do desenvolvimento de praticas de sustentabilidade.
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A intencionalidade principal dessa abordagem fundamenta-se na proposta de
desenvolvimento de principios para o consumo sustentdvel, praticas de conservagdo dos
espacos é formacdo de uma consciéncia participativa sobre as questdes ambientais
principalmente voltadas para a conservagao dos recursos naturais (GALEANO, 2008)

A proposta formativa pela Corrente da Sustentabilidade busca o desenvolvimento
humano de posturas responsaveis com o espaco do meio ambiente pelo reconhecimento das
relacbes humanas enquanto acdes predatorias dos recursos naturais e favorecedores da
degradacdo ambiental (JACOBI, 2003).

Para facilitar a visualizagio desses aspectos, seguem em APENDICE |1, dois quadros
sobre as correntes de educagdo ambiental.

Na realizacdo desta pesquisa, optaremos pela abordagem da Corrente de Educagéo
Ambiental Critica, pois acreditamos que esta realizara melhor a formacéo e capacitacdo do ser

humano na sua relagdo com o meio ambiente.

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A énfase dada pela humanidade na separacao entre o ser humano e a natureza resultou
em uma postura antropocéntrica em que o homem esta colocado como centro e todas as outras
partes que compdem o ambiente estdo a seu dispor, sem perceber as relacdes de
interdependéncia entre os elementos existentes no meio ambiente (GUIMARAES, 1995).

Ao contrario do que afirmam algumas correntes em Educacdo Ambiental, nédo
acreditamos que ela deva ser relacionada apenas aos aspectos bioldgicos da vida, pois ndo se
trata apenas da preservacdo de algumas espécies vegetais ou animais, embora isso seja de
grande importancia (REIGOTA, 2009).

Reigota(2009) explica que a Educacdo Ambiental Critica deve ser uma educacao
politica, pois acredita que se deve considerar, prioritariamente, a andlise das relacdes
politicas, econbmicas, sociais e culturais entre o ser humano, suas relacbes e a natureza,
visando superar o dominio de uns sobre outros, que acaba por impedir a participacao livre,
consciente e democréatica de todos. Assim, afirma que a educacdo ambiental critica, como
educacdo politica, esta comprometida com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da
autonomia e da intervencdo direta dos cidaddos e das cidadds na busca de solucbes e
alternativas que permitam a convivéncia digna e voltada para o bem comum.

Como Reigota(2009), notamos que a principal caracteristica dessa perspectiva de

educacdo € pensar as relagbes cotidianas entre 0s seres humanos e as espécies
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animais/vegetais, procurando modifica-las de forma a possibilitar-lhes viver dignamente,
estimulando a participagdo das comunidades na busca de solugdes e alternativas para 0s
problemas cotidianos. Desse modo, sustenta que a educacdo ambiental critica deve favorecer
e estimular possibilidades de estabelecer coletivamente uma nova relagdo entre os seres
humanos e o ser humano/natureza, possibilitando a todas as espécies biologicas sua
convivéncia e sobrevivéncia com dignidade (REIGOTA, 2009). Ainda segundo Reigota
(2009):

(...) a educagdo ambiental como educacdo politica é por principio: questionadora das
certezas absolutas e dogmaticas; é criativa, pois busca desenvolver metodologias e
tematicas que possibilitem descobertas e vivéncias, é inovadora quando relaciona os
conteddos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana e estimula o didlogo de
conhecimento cientifico, étnico e populares e diferentes manifestacGes artisticas; é
critica, muito critica, em relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a
capacidade de discernimento e de intervencdo das pessoas e dos grupos
independentes e distantes dos dogmas politicos, religiosos, culturais e sociais e da
falta de ética. (REIGOTA, 2009).

Para Reigota (2009), a educacdo ambiental critica deve nortear a comunidade para que
ela possa definir quais sdo os critérios, os problemas e as alternativas, auxiliando e
incentivando o cidad&o e a cidada a participarem da resolucdo dos problemas e da busca de
solucdes em seus cotidianos e realidade especificas. Acreditamos que a educacdo ambiental,
por si s6, ndo resolvera os problemas ambientais planetarios, mas pode influenciar na
formacdo de cidaddos e cidadds conscientes dos seus direitos e deveres, que conhecam e
tenham consciéncia da problematica global e atuem em sua comunidade, possibilitando
resultados positivos diante de sua realidade (REIGOTA, 2009).

Segundo Guimardes(2004), a Educacdo Ambiental Critica objetiva promover
ambientes educativos de mobilizacdo dos processos de intervencdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que se possa, neles, promover um processo educativo,
contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacdo da grave crise
socioambiental que vivenciamos.

Na perspectiva critica da Educacdo Ambiental, acredita-se que as a¢bes pedagdgicas
devam superar a mera transmissao de conhecimentos ecologicamente corretos, assim como as
acoes de sensibilizacdo, envolvendo afetivamente os educandos com a causa ambiental
(GUIMARAES, 2009).
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E consensual, na comunidade internacional, que a educacdo ambiental deve estar
presente em todos 0s espagos que educam o cidaddo (REIGOTA, 2009). Assim, ela pode ser
realizada nas escolas, nos parques e reservas ecoldgicas, nas associacdes de bairro, nos
sindicatos, nas universidades, nos meios de comunicagdo em massa, etc.(REIGOTA, 2009).

Na Educacdo Ambiental escolar deve-se enfatizar o estudo do meio ambiente no
contexto do aluno e da aluna, buscando abordar os principais problemas cotidianos, as
contribuicdes da ciéncia, da arte, dos saberes populares, dos conhecimentos necessarios e as
possibilidades reais para a sua solucdo (REIGOTA, 2009).

A Educacdo Ambiental critica € uma das mais importantes exigéncias educacionais
contemporaneas, podendo ser considerada uma grande contribuicdo a educacdo em geral. Esta
impregnada na utopia de mudar radicalmente as relagdes que conhecemos atualmente, sejam
elas entre a humanidade, sejam elas entre a humanidade e a natureza (REIGOTA, 2009).

Para Guimardes (1995) a educagdo ambiental critica deve apresentar-se como uma
dimensdo do processo educativo, voltada para a participacdo de seus atores, educandos e
educadores na construcdo de um novo quadro, que contemple os desejos populares de melhor
qualidade de vida socioecondmica e de um mundo ambientalmente sadio. Ademais, ela tem o
importante papel de promover a percepcdo da necessaria integracdo do ser humano com a
natureza. Por estabelecer uma relacdo de harmonia, consciente do equilibrio dindmico com o
meio ambiente, torna possivel a insercdo de cidad&os e cidadas no processo de transformagéo
do atual quadro do nosso planeta (GUIMARAES, 1995).

2.4 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL NO EMPODERAMENTO

Inicialmente sobre o empoderamento ressaltamos que uma revisdo da literatura mostra
uma diversidade de ideias acerca deste, que assume varios significados de acordo com 0s
contextos socioculturais, politicos e econdmicos no qual se insere. Ainda, que a ampliacdo da
utilizacdo do termo por diferentes areas faz com que o empoderamento adquira um carater
polissémico e complexo.

Em consonancia com as ideias de alguns autores (FRIEDMANN, 1992; NARAY AN,
2002; GOHN, 2004; KLEBA E WENDAUSEN, 2009; BAQUERO, 2012; ROMANO, 2002;
HOROCHOVSKI E MEIRELLES, 2007) pode-se pensar em empoderamento como um
processo dinamico, no qual se busca aumentar a autonomia das pessoas em seus contextos

sociais. Geralmente referem-se a individuos ou grupos sociais submetidos a condicGes de
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opressdo e vulnerabilidade social. Neles, procura-se o desenvolvimento de uma visdo critica e
posicionamentos frente as questdes sociais.

Concordamos com as ideias de Friedmann(1992) que as pessoas se empoderam na
medida em que exercem suas escolhas e vdo adquirindo maior controle sobre suas vidas, pela
participacéo.

Pensamos em consonéncia com Narayan (2002) que o empoderamento corresponde ao
processo no qual as pessoas conquistam condi¢cdes que lhes permitem ter influéncia,
capacidade de acdo e decisdo. Acreditamos que esse processo se da no desenvolvimento das
capacidades das pessoas para decidirem sobre questdes que lhes dizem respeito. Nesse
sentido, a propria participacdo/acdo das pessoas em seus contextos sociais levaria ao
empoderamento.

Retomamos as ideias de Friedmann (1992) que os sujeitos se empoderam na medida
em que exercem suas escolhas e vao adquirindo maior controle sobre suas proprias vidas. No
entanto, concordamos que as pessoas ou grupos em vulnerabilidade social, que mais
necessitam tornar-se empoderadas, sd0 as que mais encontram barreiras nesse processo. De
diversas naturezas, a propria condicdo econdmica corresponde a principal delas com
implicacdes diretas nas condigdes de vida das pessoas.

Segundo Friedmann (1992) a pobreza leva ao desempoderamento porque diminui as
possibilidades das pessoas usufruirem de seus direitos e deveres. Como pensamos em
empoderamento pela participacdo/acdo concordamos com Narayan(2002) que as pessoas em
vulnerabilidade ficam limitadas para negociar melhores condigcdes para as préprias vidas.
Geralmente, as preocupacGes com condicdes basicas para a sobrevivéncia surgem como
primordiais frente a interesses voltados para a participacdo e decisdes coletivas.

No entanto, também concordamos com Romano(2002) que o proprio empoderamento
corresponderia a um movimento importante na luta e para a superacao do estado de pobreza.
As dificuldades serdo inerentes a todos 0s quadros nos quais se deseja mudancas em favor dos
menos favorecidos. Como as condicdes de vida resultam também de interesses, cabe as
pessoas atuarem em movimentos de luta contra a manutencdo de situacdes de dominagdo que
levem as condicGes precarias de vida.

Segundo Gohn(2004) pelo empoderamento nas questbes sociais pode-se ter a
promocdo e impulso de grupos e comunidades na direcdo de seu crescimento, autonomia e
melhora gradual das suas condi¢bes de vida. Acreditamos que este processo favoreceria um

alargamento do campo de escolha e a¢do. Nesse sentido concordamos com Narayan (2002)
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que as pessoas teriam um aumento da autoridade sobre o0s recursos e decisdes que afetam a
propria vida.

Alguns autores consideram indispensavel a interferéncia de agentes externos na
constituicdo de movimentos de empoderamento. Outros como Friedmann(1992) consideram
que o empoderamento ndo pode ser fornecido para grupos ou comunidades, sendo as proprias
pessoas capazes de empoderar-se a si mesmas neste processo.

Concordamos com as ideias de Friedmann(1992) sobre empoderamento. Nesse
sentido, pensamos que estes agentes externos poderiam ser importantes, mas como
“catalisadores iniciais” na criagdo de espacos que sustentassem esses processos. Contudo,
acreditamos que sdo as proprias pessoas que deveriam estruturar e fortalecer esses
movimentos e ndo descartamos a possibilidade delas mesmas o iniciarem.

Concordamos que a participacdo/acdo das pessoas em seu contexto social corresponde
a um dos principais caminhos que levam ao empoderamento. Em consonancia com
Friedmann(1992) e Narayan(2002) acreditamos que quando hd uma maior participacao social
ampliam-se as capacidades de intervencdo dos grupos e comunidades sobre processos e
decisdes que afetam a propria vida da maioria das pessoas.

Pensamos em consonancia com as ideias de Ghon (2004) que a capacidade de
organizacgdo entre as pessoas pode corresponder a um fator importante para elas conseguirem
mobilizar recursos e resolver problemas de interesses comuns. Em relacdo as comunidades
pensamos gque a organizacdo entre 0s sujeitos poderia constituir-se em um caminho para as
pessoas terem suas necessidades alcancadas.

Consideramos que o empoderamento envolve o entendimento critico do ambiente e
suas relacbes em seus contextos sociais, politicos e econémicos. Concordamos com
Baquero(2012) que esse entendimento associado a participacdo/acdo das pessoas em seus
contextos sociais contribui para 0s que sujeitos possam questionar o instituido nos contextos
de dominacéo.

Acreditamos que ndo existe um modelo Unico de empoderamento e que as pessoas
empoderam a si mesmas por diversas maneiras. Concordamos com Narayan (2002) que essas
maneiras irdo variar de acordo com cada contexto. No entanto, fundamentados nos
referenciais que adotamos pensamos que as principais delas possam ocorrer pela acdo com
conhecimentos e pela participacdo colaborativa.

No campo da educacdo ambiental acreditamos que surgem aspectos que contribuiriam

para a participacdo/agdo das pessoas nas questdes sociais. Denominamos genericamente de
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aspectos aos elementos como as ideias, concepcoes, abordagens e praticas que compdem as
diferentes formas de pensamento na educagéo ambiental.

Autores como Narayan(2002) apontam que nos contextos sociais existem “elementos
chaves” para essa atuacdo das pessoas. Segundo o autor, na estrutura¢do de movimentos de
empoderamento torna-se necessario identificar quais sdo esses elementos.

Para Oliveira (2016)a diversidade de concepg¢des na educacdo ambiental, enquanto
conjunto de ideias,podem favorecer posicionamentos criticos em movimentos de
participacdo/acdo das pessoas. Estas concepcdes corresponderiam aquelas que ndo colaboram
para a ecologizacdo do pensamento e despolitizacdo das relagdes humanas com/no espago.
Quando possibilitam a interacdo e discussdo entre 0s sujeitos permitem posicionamentos que
ultrapassem a mera postura de protetor/cuidador dos espagos (OLIVEIRA, 2016).

Segundo Oliveira (2016) o pressuposto principal da educacdo ambiental critica
corresponde a formacgdo de uma pessoa capaz de identificar, questionar, propor solucdes e agir
frente asquestdes sociais. Nesse sentido, pensamos que o desenvolvimento dessas capacidades
se daria pelo envolvimento das pessoas em seus contextos social, politico, cultural e
econémico. A perspectiva critica da educacdo mediaria esse processo de formacgédo de posturas

para a atuacao das pessoas em seus contextos sociais.

3.0. OBJETIVO GERAL

Delinear os principais aspectos do contexto social dos pequenos agricultores agricolas
de base familiar em Joandpolis para oprocesso de empoderamento quanto ao uso de

agrotoxicos na lavoura.

3.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Caracterizar 0s principais aspectos socioecondémicos dos pequenos agricultores
de base familiar em Joanapolis;

o Levantar as principais situacdes de riscos a que 0s pequenos agricultores e seus
familiares estdo submetidos quanto ao uso de agrotdxicos na lavoura;

o Desenvolver material informativo para execucdo de atividades com o0s

pequenos agricultores na lavoura e filhos destes na escola;
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o Informar as pessoas da comunidade sobre as propriedades e riscos do uso de
agrotoxicos;
o Iniciar o processo de analise critica sobre o uso de agrotdxicos em busca do

empoderamento quanto ao risco do uso dos agrotoxicos;

4. METODOLOGIA

A pesquisa que realizamos corresponde a um estudo de quali-quantitativo, cujo
desmembramento pretendeu ser um estudo de caso, pelo atendimento das caracteristicas dessa
modalidade de investigacdo®(LUDKE, ANDRE, 1986). Na qual realizamos visitacdes a
campo, em periodos intermitentes, durante um ano. Estas visitagcbes contribuiram para a
definigéo dos sujeitos entrevistados na medida em que favoreceram a percepcao sobre aqueles
submetidos as situacoes de risco.

A coleta de dados foi realizada em periodos diferentes durante um ano. Considerando
as sugestdes em Bogdan e Biklen (1994),optamos pela observacdo com anotaces em diario
de campo, registro visual por fotografias, consulta em fontes de informacbes sobre a
comunidade de Joanapolis.

Destacamos que as entrevistas forama principal fonte de dados da pesquisa, pois
através delas as pessoas explicitaram ideias importantes para a analise que nos propomos. As
entrevistas foramrealizadas com as pessoas da comunidade pelo auxilio de roteiro
semiestruturado.

Nesse processo, procuramos escolher um método que julgamos mais apropriado para a
analise. Apresentamos entdo, os fundamentos tedricos e as justificativas para o método

escolhido.

4.1 OS FUNDAMENTOS TEORICOS DO METODO

Inicialmente destacamos que nas pesquisas qualitativas as escolhas apropriadas dos
métodos e teorias correspondem a elementos fundamentais. Acreditamos, em concordancia

com as ideias proferidas por Flick(2009), que as teorias e métodos associados a reflexdo do

® Consideramos a pesquisa como um estudo de caso, por contemplar as caracteristicas dessa modalidade
definidas por Like e André (1986): as dimensdes que surgirem e que ndo estiverem inicialmente consideradas
serdo incorporadas a proposta. A interpretacdo dessas dimensdes seré possivel pela consideragdo delas em seus
contextos. A apreensdo dessas dimensdes se dard por meio de diversas fontes, consultadas e coletas em espagos
tempo diversificados. Constataremos pontos de vistas diferentes, que possibilitardo a elaboracéo de outros pontos
de vista sobre o tema da pesquisa e priorizaremos uma linguagem acessivel na apresentacdo dos dados.
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pesquisador sobre a pesquisa constituem-se como subsidios fundamentais na constru¢do do
conhecimento.

Saito e Pedrini(2014) ponderam que em campos polissémicos como o da educagao
ambiental muitas vezes, torna-se dificil a escolha dos métodos. Segundo os autores a
diversidade de saberes neste implica em caminhos metodoldgicos dificeis de determinar, dai a
importancia do reconhecimento do campo de estudo. Nesse sentido, cabe ao pesquisador
escolher o melhor conjunto tedrico-metodoldgico que respondam as finalidades do estudo
para que seus objetivos sejam alcancados.

Para a anélise dos dados escolhemos o método da Anélise de Contelido de Bardin
(2011). Esse método corresponde a um conjunto de técnicas que, de maneira geral, buscam
analisar nas comunicagdes os significados assumidos pelas mensagens em determinados
contextos. A significacdo adquirida pelas mensagens em seus contextos corresponde ao
aspecto central do método da analise de conteido (BARDIN, 2011).

A interpretacdo desses significados possibilita inferéncias sobre as condi¢des nas quais
as mensagens foram produzidas. Através dela podem-se inferir sobre as ideias, interesses,
acoes, interacdes entre 0s sujeitos e outros fatores que influenciam a constituicdo de dado
contexto.

Justificamos a escolha desse método pela propriedade da apreensdo dos significados
das mensagens, importantes em campos polissémicos como € o da educacdo ambiental.
Cremos que a Andlise de Conteddo corresponderia a0 método mais adequado para as
inferéncias sobre nosso foco de andlise pela diversidade politico-ideoldgica presente na
educacdo ambiental e pela pluralizacdo das formas de vida no cotidiano de Joanapolis.

As inferéncias que realizamos foram possiveis pelo processo de sistematizacdo dos
dados atraves da categorizacdo das mensagens nas comunicacfes. Nesse procedimento
utilizamos o processo de codificagdo proposto por Bardin(2011) pela identificacdo de
unidades de registro e unidades de contexto que possibilitaram a identificacdo de certas ideias.

A sistematizacdo além de contribuir para a organiza¢do dos dados pddefavorecer a
explicitacdo dos contetdos das mensagens estruturados em torno dos codificadores. Logo,
realizamos excertos nos textos das comunicacBes, de maneira que as mensagens tendo as
unidades como base de registro, constituiram nas unidades de analise de nosso estudo.

As inferéncias foram possiveis pela interpretacdo das ideias presentes nessas
mensagens. Realizamos a sistematizacdo delas pela técnica de categorizacdo que permitiu
agrupar visdes com caracteristicas semelhantes, de acordo com as sugestbes de Bogdane

Biklen(1994) e Richardson (2007). Logo, as mensagens nas comunicagGes foram
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diferenciadas em categorias pelas unidades de registro e contexto considerando o critério de
exclusividade sugerido por Bardin(2011).

Por essa proposta orientamos nossa pesquisa. Fundamentados nos referenciais da
educagdo ambiental critica, constituimos o conjunto tedrico-metodolégico peloqual
analisamos.

Esperou-se com essa pesquisa, que os alunos da escola campo juntamente com 0s
agricultores da regido, sejam capazes de construir possibilidades que afetem de forma

positiva, suas escolhas cotidianas no que se diz respeito ao uso de agrotdxicos na lavoura.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na proposta que pretendemos de orientacdo dos pequenos agricultores quanto ao uso
de agrotdxicos, muitos foram os caminhos que se nos apresentaram na tentativa de
empoderamento desses sujeitos quanto ao conhecimento de assuntos e riscos relacionados ao
uso dessas substancias na lavoura. Dessa maneira, delineamentos nossa escolha pela
elaboracdo de um material didatico, seguido de visitas em campo, como detalhamos a seguir.

Assim, no primeiro momento foi elaborado um material didatico com a finalidade de
sistematizar as informacgdes sobre 0 uso, manuseamento, e riscos pela exposi¢cao ao uso dos
agrotoxicos, bem como procedimentos para a disposicdo final dos residuos.

Esse material foi elaborado mediante reunibes no grupo de pesquisas do Nucleo de
Estudos e Pesquisas na Formacdo Docente e Educacdo ambiental (NUPEDEA), que
aconteceram em um periodo de oito meses. Sendo que, para tal elaboracdo, contou-se com a
colaboracdo dos componentes do grupo, que pela discussao, criticas e sugestdes, contribuiram
para a constituicdo do material.

Dessa forma, o material didatico foi elaborado com a abordagem sobre: o histérico do
uso de agrotéxicos no panorama mundial; a utilizacdo dos agrotdxicos no Brasil; os efeitos
dos agrotdxicos no organismo; com abordagens sobre a bioacumulacdo; defini¢cGes sobre a
classificacdo dos tipos de agrotdxicos, bem como com explicacBes sobre sua classificacdo
toxicologica; as estruturas moleculares; utilizacdo de equipamentos individuais; doencas
relacionadas ao uso de agrotoxicos e os efeitos de acdo prolongada no organismo (ver
apéndice Il1).

Esse material elaborado em colaboracdo com os componentes do grupo de estudos foi
aplicado inicialmente aos alunos do Colégio Estadual Jodo Gomes, o Unico colégio de

Joandapolis, Goias, no qual estudam os filhos dos pequenos agricultores da regido. As turmas
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que participaram desse processo foram as de 9° ano do ensino fundamental, juntamente com
as turmas de 1°, 2° e 3° série do ensino médio, perfazendo um total de setenta e sete alunos.

A aplicacdo dos questionarios nos possibilitou o delineamento sociocultural desses
alunos. 54 % dos participantes eram do sexo feminino, enquanto que 46%,eram do sexo

masculino:

Género

H Feminino

m Masculino

Graéfico 5.1: Apresentacdo de género dos alunos da escola campo.

Quanto a escolaridade desses alunos, 21% cursam a 3° série; 24% cursam a 2° série;
37% cursam a 1° série e 18% cursam o 9° ano do ensino fundamental, conforme representado

no gréafico 5.2:

Nivel de Formagao
40% 37%
35%
30%
. 24%
25%’ 21%
20% 18%
15% M Escolaridade
10%
5%
0% T T T
32 série 29 Série 12 Série 92 ano

Gréfico 5.2: Nivel de formacéo dos alunos da escola campo.
Em relacdo ao local de moradia, constatamos uma frequéncia de 35% de estudantes
gue vivem na zona rural, a 65%, que vivem no pequeno municipio de Joanapolis, conforme

gréfico 5.3.
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Local de Moradia

u Rural

65% Urbana

Gréfico 5.3: Local de moradia dos alunos da escola campo.

A composicdo do nimero de pessoas que formam a familia desses estudantes é
variavel. Dos alunos entrevistados 35 (46%) deles afirmaram morar com 4 pessoas, além
deles proprios, em suas residéncias. Enquanto 54% vivem com mais de 6 pessoas. Conforme,

representado no grafico5.4.

Numero de Pessoas que Formam
a Familia

H Com 4 pessoas

H Mais de 6 pessoas

Grafico 5.4: Namero de pessoas que formam a familia dos alunos da escola campo.

Ap0s esse levantamento, realizamos visitas na escola-campo, para o (re)conhecimento
do ambiente de trabalho e contexto sdcio-historico dos estudantes, conforme figura 5.1. Dessa
forma, os primeiros encontros constituiram-se em visitas a escola, com a aplicacdo de
questionarios de caracterizacdo socioeconémica, dos alunos moradores das zonas urbana e

rural.
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As atividades de formacdo de conhecimentos quanto ao uso e riscos dos agrotoxicos
foram desenvolvidas com a maioria dos alunos da escola, sendo realizadas inicialmente, com
aqueles que viviam na zona rural. Porém, tal fato ndo correspondeu a nenhum critério de
escolha, sendo uma coincidéncia, pelo fato da maioria desses alunos estarem matriculados no
9° ano do ensino fundamental.

A execucdo da atividade e abordagem dos contetidos existentes no material, aconteceu
de forma dialogada com alunos, valorizando as experiéncias praticas da vida deles,(conforme
figura 5.2).Com isso, o formato da execucdo deu-se mediante a constituicdo de grupos, onde
os alunos participaram de uma aula expositiva dialdgica, na qual expunham suas duvidas e

experiéncias vivenciadas com o uso dos agrotoxicos.
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Figura 5.2: Execucdo das atividades na escola campo.

Como mencionamos anteriormente, dos setenta e sete alunos entrevistados, 35%
vivem no ambiente rural. Destes, 33% deles mencionaram que trabalham na agricultura com
o0s pais desde a infancia em atividades diversas da lavoura: colheita, preparo da terra para
plantio, limpeza de terrenos, aplicacdo de agrotdxicos e outras atividades.

Durante a aplicacdo das atividades, alguns alunos mencionaram que manuseiam e
fazem aplicacdo dos agrotoxicos nas lavoras juntamente com seus pais. Afirmaram que néo
realizam utilizacdo dos equipamentos de protecdo por serem desconfortaveis ou por ndo
possuir. Disseram que ja passaram mal, conhecem e tém familiares que passaram mal com o
uso de agrotéxicos, inclusive que algumas dessas pessoas apresentam sinais e sintomas
imediatos de intoxicacdo ao terem contatocom o0s produtos quimicos.

De acordo com que as informacGes do material foram apresentadas, alguns alunos se
mostraram surpresos com certas questdes. Afirmando que ndo imaginavam que 0s agrotoxicos
poderiam causar tantos danos a satde humana. Ou que os rotulos dos produtos traziam tantas

informacGes como as que apresentamos.
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Pelo questiondrio aplicado, muitos deles relatam que ja sentiram sintomas que
identificamos relacionados ao uso de agrotdxicos, bem como mencionam vérias situagdes que
detalharemos no contexto dessa analise.

O sucesso no alcance dos objetivos a que nos propomos com o0 material levou-nos a
adota-lo como suporte para as atividades desenvolvidas com os agricultores, pais desses
jovens. Dessa maneira, em segundo momento, preparamos um encontro com o0s agricultores
da regido do distrito de Joandpolis, cuja finalidade correspondia as mesmas daquelas
pretendidas com os filhos deles: formacdo de conhecimentos pela informacéo,
desenvolvimento de possibilidades de escolhas e posturas de minimizacdo de riscos: que
levaria ao empoderamento dos sujeitos.

Acreditamos nessa proposta pela educacdo ambiental critica e argumentamos que ela
poderia constituir-se em parte de um processo de empoderamento das pessoas em seus
contextos de vida por favorecer visdes de meio como espago complexo e contribuir para que
as pessoas encontrem melhores formas de intervencao nos problemas sociais.

Ressaltamos que consideramoso empoderamento, como um processo no qual as
pessoas constroem condicGes que Ihes permitem ter influéncia, capacidade de acéo e deciséo,
mediante processo que se da no desenvolvimento das capacidades dos sujeitos para arbitrarem
sobre questdes que lhes dizem respeito. Portanto, pensamos que a propria participacdo/acao
em seus contextos sociais levaria ao empoderamento (FRIEDMANN, 1992; NARAYAN,
2002).

Nesse sentido, procuramos envolver os agricultores nas atividades concernentes ao
assunto, para que em primeiro momento houvesse a informacdo na constituicdo de
conhecimentos. Com isso, 0s agricultores que haviamos visitado anteriormente ao longo de
seis meses foram convidados para 0 um encontro em um espaco denominado Centro de
Tradicbes Caipiras, no distrito, cujo intuito era a conserva sobre assuntos relacionados ao uso
de agrotoxicos.

Porém, por motivos desconhecidos, ndo houve presenca significativa do publico alvo.
As atividades foram preparadas, convidamos pessoalmente cada um dos agricultores para o
evento a ser realizado no municipio, porém, o ambiente permaneceu esvaziado, como
representa as seguintes imagens (figura 5.3).Sendo que, a ocorréncia de tal fato impactou,
momentaneamente, o estimulo do grupo de estudos quanto aos entusiasmos para O

planejamento e execucao das atividades de informacéo e formacdo de conhecimentos.
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Figura 5.3: Primeiro encontro no Centro de Tradi¢Bes Caipiras.

A ocorréncia de tal fato levou-nos a analise e a indagacGes diversas sobre as causas
dessa auséncia. Uma das hipoteses que levantamos foi a uma possivel falta de interesse por
parte desses agricultores quanto ao uso e riscos do uso de agrotoxicos. Por este motivo,
planejamos a realizacdo de um segundo encontro. Este, por sua vez, aconteceu com éxito e
contou com a presenca de aproximadamente cinquenta agricultores e seus familiares.

Logo, descartamos a hip6tese da falta de interesse e consideramos que, a auséncia na
atividade planejada anteriormente pode ter ocorrido por uma escolha inadequada no dia de
realizacdo, uma vez que, esses agricultores comercializam seus produtos no domingo pela
manha.

A segunda atividade aconteceu em uma segunda-feira, no periodo noturno, com
oferecimento de caldo de frango no final. A atividade foi realizada em formato semelhante ao
executado com os filhos dos agricultores: em grupos de pessoas com exposi¢do dialogada

acerca dos temas ja mencionados, relacionados ao uso dos agrotéxicos (figura 5.4).
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Figura 5.4:Execucéo das atividades desenvolvidas com os agricultores.

Percebemos de inicio, grande envolvimento dos pequenos agricultores com o assunto.
Semelhantemente aos seus filhos, esses agricultores, com maiores detalhes, relataram as
atividades que desenvolviam na lavoura, desde a preparacdo da terra para o plantio, aplicacdo
de agrotoxicos e comercializacdo dos produtos.

Quanto a escolaridade dos agricultores, a aplicacdo dos questionarios, possibilitou-nos
apreender que, dos agricultores entrevistados, 32% afirmam ter cursado o ensino médio.
Enquanto que 67% afirmaram ter cursado apenas o ensino fundamental, conforme

representacdo do grafico 5.5:
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Escolaridade dos Agricultores

H Até o Ensino Médio

M Ensino Fundamental

Graéfico 5.5: Escolaridade dos agricultores.

Constatamos uma experiéncia tacita com o uso desses produtos, porém acompanhada
de falta de informacGes sobre as propriedades, formas adequadas de manuseamentos e riscos a
satde. A aplicacdo de questionarios a esses agricultores mostra que a maioria deles nunca
havia participado de nenhum curso de formacdo sobre a utilizacdo de agrotédxicos, sendo a
principal fonte destas, as orientaces dadas pelos agrénomos das casas agropecuarias.

A informacdo sobre esses produtos correspondem apenas aquelas que constam nas
bulas, sendo as orienta¢fes dadas por estes profissionais. Ainda, como as pragas nas lavouras
se multiplicam, os agricultores realizam misturas de diversos agrotoxicos, em processo
aleatorio de tentativas que ndo seguem qualquer padrdo. Fato esse é constatado na pratica das
visitagbes (Figura 5.5), e explicitado nas fala do agricultor: “a gente tem que misturar tudo
porque as pragas ja tomaram conta de tudo, entdo a gente mistura e se ndo ‘taia’ ¢ porque da

certo”.
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Figurab.5: Registro das atividades de preparacdo dos agrotoxicos para a defesa agricola.

Com iSS0, constatamos que 0S agricultores,possuem
predominantementeconhecimentos sobre a utilizagdo, o0 manuseio dos agrotoxicos,
fundamentados na pratica cotidiana, construida ao longo de suas atividades agricolas. Dessa
forma, objetivamos nesse primeiro encontro, tratar com os agricultores da comunidade, sobre
as propriedades e riscos do uso de agrotoxicos.

Nesse quadro de entrevistados, constatamos que todos os agricultores possuem a
agricultura com Unica fonte de renda e que 90% deles ndo sdo proprietarios da terra. Ou seja,
alugam a propriedade de outras pessoas para poderem produzir culturas diversas,

exemplificadas de: tomate, pepino, batata doce, alface, pimentdo, couve flor, cebolinha e



39

outros cultivos de estacdo. Sendo eles os principais abastecedores dos Centros de
Abastecimentos de alimentos de Anapolis e entorno.

Quando perguntamos sobre o tempo de trabalho na plantagdo, contamos situacdes
variadas.1 pessoa afirmou trabalhar na lavoura ha6 meses. 2 pessoas afirmaram trabalhar hé 9
anos. 10 pessoas afirmaram trabalharhd 20 anos. 8 pessoas trabalham ha& 30 anos. 5 pessoas
trabalham ha 45 anos e 5 pessoas trabalhnam ha 50 anos. Segue grafico5.6 abaixo com o0s

percentuais:

Tempo de Trabalho na Plantagao

3%

B Até 6 meses
H 9 anos
M 20 anos

m 30 anos
M 45 anos

m 50 anos

Gréfico 5.6: Tempo de trabalho dos agricultores com plantag&o.

A vivéncia em campo com esses agricultores permitiu nos constatar que o manuseio
de agrotoxicos € algo comum nas suas atividades de trabalho. Verificamos que este
manuseamento acontece de situacdes que oferecem risco a saude deles. Segundo dados da
OMS, a tolerancia de exposicdo a agrotoxicos, a nivel 100 vezes abaixo da DLso de
agrotoxicos, com base de carbamatos e organosforados, na agricultura pode dar-se uma vez a
cada 20 vinte dias.

Logo, constatamos que a frequéncia de exposicdo é alta entre esses agricultores de
Joanéapolis. 90% delesaplicam os produtos quimicos com uma frequénciade pelos menos trés
vezes por semana nas lavouras para combater das pragas. Nesse processo, percebemos
situacdes de risco desde a preparacdo dos venenos a aplicacdo destes. Todos 0s agricultores
manuseiam o0s produtos sem luvas, preparam as misturas em locais abertos, que corroboram

para a contaminacdo deles e do meio ambiente (ver figura 5.6).
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Figura 5.6: Registro do processo de manuseamento na preparacao dos agrotoxicos.

A situacdo de maior contaminacgdo ocorre com a prépria aplicacdo dos agrotdxicos na
lavoura. Para a aplicacdo dos venenos, utilizam predominantemente uma bomba costal. Em
outras situacBes presenciamos a utilizacdo de uma espécie de carrinho de mangueira e
dispersor acoplado, e em outras, também a utilizacdo de trator, como nos mostra a figura 5.7.

A escolha do equipamento se da pelo poder de aquisicdo de cada agricultor. Contudo,
observou-se que todos os equipamentos possibilitam um alto nivel de contato do manipulador
com os produtos quimicos, e isso se agrava devido a inutilizacdo dos equipamentos de

seguranca.
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Figura 5.7: Registro do processo de aplicacdo dos agrotoxicos.

Em vérios periodos que acompanhamos os agricultores, percebemos ao final das
atividades, que as roupas deles ficavam embebecidas de veneno, em contato direto com a
pele. Em relacdo ao uso de equipamentos de protecdo individual (EPI) para o manuseio e
aplicacdo dos agrotdxicos, 55% admitiram ndo usarEPI e 45% disseram que usam. Porém,
ndo visualizamos essa pratica em qualquer momento das visitas em campo, também quando
pediamos para ver 0s equipamentos, quase todos ndo os mostravam, alegando motivos
diversos. Apenas um agricultor mostrou um EPI, que guardado, estava praticamente novo,
sem uso, (ver figura 5.8).

Figura 5.8: Imagem do equipamento de prote¢do individual em estado de novo.

De maneira geral, através dos relatos e as visitas as lavouras, podemos inferir que o
manuseio dos agrotdxicos acontece de forma inapropriada. A mistura aleatdria de substancias,
e falta de equipamentos de protegdo no momento da aplicacdo dos produtos, sdo os principais
exemplos de situagfes que acentuam o risco a satde dos agricultores.

Os agricultores até conhecem a necessidade da utilizagdo de EPIs. Porém, sem

excec¢do, todos os agricultores reclamaram de alguma forma da dificuldade em usar os EPIs.
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Alegaram motivos como: sudorese excessiva, assadura entre as coxas, falta de visibilidade da
viseira desde a primeira aplicacédo, e dificuldades para adquirir os equipamentos, pois 0 custo
é alto e a vida Util curta. Na pratica, a protecdo se limita ao uso de uma camiseta tampando o
rosto e chapéus para protecdo do Sol, conforme nos mostra a figura 5.9.

Figura 5.9: Auséncia dos EPI's na aplicacdo e manuseio dos agrotéxicos.

O contexto social dessas pessoas € predominante 0 do meio agricola. Praticamente,
todos os componentes do nicleo familiar exercem atividade agricola, para a subsisténcia.
Dentre estes, constatamos pais, irmaos, esposas e filhos,muitos deles relataram trabalhar na
lavoura desde que eram criancas. Destacando-se casos de cerca de cinquenta anos de servico,
como mencionamos anteriormente.

Desses participantes, 64% afirmaram que sentiram algum tipo de sintoma depois da
utilizacdo de agrotoxicos. Eles relataram sintomas como alergia, intoxicacdo, vomito,
amareldo, queimadura, nauseas e irritacdo na pele. E, mesmo dessa forma, ainda continuam a
utilizar os produtos sem a devida protecéo e de forma indiscriminada.

Como justificativa, a maioria dos agricultores, disseram que 0s produtos quimicos
existentes no mercado, ndo estdo mais combatendo as pragas. Por isso, muitos realizam
misturas de varios produtos, até mesmo inapropriados para sua cultura agricola.

Um fato que nos chamou a atencéo foi 0 uso do Lorshan 480 BR “e Regent 800 WG>.
Esses produtos sdo propriamente para o uso animal no combate de insetos como carrapatos.
Durante a manipulacdo desses produtos, percebemos interagdes quimicas entre 0s venenos,

com a formag&o de precipitado, liberacdo de gas e mudanca na coloragdo. Porém, verificamos

* LORSBAN® 480 BR é um inseticida-acaricida para controle de pragas em diversas culturas do grupo quimico
organofosforado.
® REGENT 800 WG é um Cupinicina e Inseticida de contato e ingestdo do grupo quimico pirazol.
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que esses processos que evidenciam as reacdes séo banalizados pelos agricultores, fato esse,
que demonstra 0 pouco conhecimento, sobre 0s riscos para a salde.

Mesmo entre os estudantes, apreendemos baixo grau de conhecimento sobre os
assuntos relacionados ao uso dos agrotdxicos: manuseamento, acdo, niveis de toxidades,
riscos a salde e doencas relacionadas. Mesmo com a manifestacdo de sinais e sintomas desse
uso, as causas e efeitos sdo pouco compreendidos pelo grupo.

Consideramos que tal situacdo decorre de pouca informacdosobre o assunto. Em
campo e pela aplicacdo de questionarios, verificamos que as pessoas possuem pouco contato
com informacdes direcionadas para 0s riscos a salde da aplicacdo de agrotdxicos.Todas elas
mencionaram nos questionarios que nunca haviam participado de algum curso ou atividade
direcionada para esse assunto.

Acreditamos que a informacdo pode ser um dos principais meios na constituicdo de
conhecimentos, pois ela pode colaborar para entendimentos e atuagcbes das pessoas nas
dimensdes socioambientais. Concordamos com Narayan (2002) que a informagdo pode
capacitar pessoas a compreender melhor as circunstancias cotidianas que as envolvem. Nesse
ambito, pensamos que ela contribui na promocao de agdes com conhecimentos.

A informacdo é importante para o desenvolvimento critico das pessoas, pois fornece
subsidios que possibilitam o reconhecimento socioambiental do espaco, analise de situactes
de risco e posturas de intervencdo no contexto social. Dessa forma, compreendemos a
educacdo ambiental critica, como uma alternativa para a ampliacdo das formas de
compreensdo, escolha e posturas na busca de melhores solucGes e alternativas que permitam,
no caso estudado, diminuir o risco da exposicao ao uso de agrotdxicos entre os agricultores de
Joanépolis.

Dessa forma, entendemos que a educacdo ambiental critica poderia promover
mudancas, mesmo que graduais, nas relacdes estabelecidas pelos agricultores quanto ao uso
de agrotdxicos, visando modifica-las de forma a possibilitar a sobrevivéncia com menor risco
as condicdes de vida pelo uso dos venenos. Com isso, acreditamos que a educacdo ambiental
critica desenvolvida na comunidade pudesse estimular outras formas de interacdes mais

seguras na relacdo de producdo agricola, que desenvolvem.
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6. CONSIDERACOES

Quando nos propomos a um estudo coletivo com os agricultores e alunos, sobre o
tema em questdo, pensamos em promover um processo educativo capaz de colaborar para a
mobilizacdo de processos de tomada e mudancas de atitudes sobre a sua realidade, marcada
pelo risco da utilizagdo de agrotdxicos, contribuindo, dessa forma, para oexercicio de uma
cidadania, na transformacédo dos problemas ambientais inerentes ao uso desses produtos nas
lavouras.

Na tentativa de empoderamento desses trabalhadores buscou-se através das
informac0es, sistematizadas pelos materiais que elaboramos, e organizadas pelas atividades, a
construcdo de conhecimentos, buscando aumentar a autonomia dessas pessoasem Seus
contextos sociais. Nos deparamos com individuos submetidos a condi¢des vulnerabilidade
social, que decorre principalmente da faltade conhecimentos consistentes, na escolha e
manuseamento dos produtos, pois eles os adquirem com base na pratica de utilizacdo de
outros agricultores, que ja utilizaram os produtos para combater as pragas. Com isso, pouco
tem acesso ao conhecimento sobre o nivel de toxicidade ou nivel de contaminacdo que eles
podem causar.

Fundamentados no referencial tedrico-metodologico, no qual nos baseamos,
acreditamos que, a construcdo de conhecimentos criticos, possa colaborar para as pessoas se
empoderar e exercerem suas escolhas, adquirindo maior controle sobre as circunstancias, pela
participacdo, nas decisbes de sua prépria vida, desenvolvendo uma visdo critica e
posicionamentos frente as situacGes de risco, muitas vezes ignoradas, pelo pouco
conhecimento sobre causas e consequéncias.

Acreditamos que o processo de empoderamento pode se dar nessa comunidade de
pequenos agricultores agricolas, através do desenvolvimento das capacidades, nessas pessoas
para perceberem inicialmente os fatos que as circundam, discutirem e decidirem, sobre
situacOes que lhes dizem respeito. Nesse sentido, a propria participacdo/acdo delas em seus
contextos sociais, mediadas pela informacdo e estimulo ao pensamento critico, pode leva-las
ao empoderamento.

Com isso, destacamos que nossa atuacdo nessa comunidade corresponde a de agentes
externos, o0s “catalisadores iniciais” que mencionamos na pagina 26, atuantes na criacdo de
espacos, para a sustentacdo desse processo. Contudo, acreditamos que sdo as proprias pessoas

que estruturaréo e fortalecerdo esse movimento.
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Um fato que sinalizamos com positivo nesse processo, foi a articulacdo e
envolvimento dos agricultores, no encontro que organizamos. As filmagens dessa atividade, e
as observagbes do grupo nos possibilitaram apreender que os conhecimentos desses
agricultores sobre os riscos das atividades que realizam, s&o realmente baixas, bem como
conhecimentos sobre os procedimentos adequados nesse processo,

As percepcOes sobre o envolvimento na atividade, pela exposicdo das experiéncias
vivenciadas com a aplicacdo dos agrotédxicos, relatos de casos de intoxicacao, explicitacdo de
davidas, atencéo e atribuicdo de valor as informacdes veiculadas, exemplificam o inicio de
um processo que remete ao empoderamento desses sujeitos frente as situagdes, que
constatamos ignoradas no contexto desses agricultores.

Outro fato que cabe mencionar situa-se nas visitas individuais que realizamos com
consténcia nos locais de vivéncia desses agricultores. No decorrer desse processo, percebemos
um aumento gradativo no interesse por novas informacOes e solicitagdo dessas na maioria
deles, que emergiram na maioria dos participantes. Apreendemos também a constituicdo de
um ambiente para a recepcdo do grupo de estudos nos dias de visitacdo, bem como
preocupacbes com um melhor manuseamento, disposicdo e aplicacdo mais segura dos
agrotoxicos. Estas por sua vez, foram evidenciadas pela melhor disposicdo dos recipientes, e
maiores cuidados pessoais durante a aplicacdo, mesmo que, ainda inadequados.

Consideramos que a escola se constitui em outro campo potencial para esse processo
de informacdo e empoderamento dos sujeitos, alunos e filhos dos proprietarios dos pequenos
agricultores. Seguidamente as atividades iniciais de informacdo sobre os agrotdxicos,
contatamos a solicitacdo, por parte dos alunos, de outras atividades que trouxessem novas
informacGes sobre o assunto. Com isso, no desenvolvimento do processo, nos propomos ao
desenvolvimento de outras atividades a serem desenvolvidas no inicio do segundo semestre
de 2016.

Dessa forma, podemos concluir que emergem caminhos para o empoderamento desses
sujeitos, uma vez que, os resultados obtidos nessa parte dos estudos, com a comunidade de
agricultores e alunos foram satisfatorios. Constamos uma boa receptividade por parte das
pessoas que participaram. Verificamos gque elas se mostraram interessadas em aprofundar seus
conhecimentos sobre o assunto abordado. Apreendemos que elas mostraram-se surpresas com
algumas informacGes que foram abordadas, afirmando ndo conhecer. Nesse Ultimo,
entusiasmadas pela possibilidade da informacdo.Também destacamos como positivo a

promocado da unido entre os agricultores, que até entdo ndo existia, para a abordagem do tema

agrotoxico de forma coletiva.
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Acreditamos que o empoderamento desses sujeitos para a melhor atuacdo frente ao
risco do uso inadequado dos agrotdxicos corresponde a um processo que se dard de forma
gradativa ao longo de um trabalho sistematizado. Em relagdo ao desenvolvimento desse
estudo, os objetivos a que ele se propde foram alcancados. Dessa forma, como a proposta de
empoderamento desses sujeitos também resulta da atuacdo do grupo de estudo, a continuidade
desse processo dar-se-4 mediante a outras formas de intervencao nessa comunidade, que serao
desenvolvidas. Com isso, consideramos que as finalidades e objetivos, desse estudo em

especifico, foram alcancados.

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, T.W. de (1990). “Educacio Ambiental na Otica dos Organismos
internacionais”. Anais do Forest’90. Manaus, 07-13/10 p. 361-363.

ALMEIDA, Luciana Togeiro de. Politica Ambiental: Uma Anélise Econémica. S&o Paulo:
Fundacédo Editora da Unesp, 1998.

ALPHANDERY, P. ALPHANDERY, et al. O equivoco ecoldgico: riscos politicos da

inconsequéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1992.

AVANZI, Maria Rita. A Ecopedagogia In: Identidades da educacdo ambiental brasileira.
Ministério do Meio Ambiente. Diretoria de Educacdo Ambiental, Phiplippe Pomier

Layrargues (Coord.) — Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004.

BALSAN, Rosane, “Impactos decorrentes da modernizacio da agricultura brasileira”.

CAMPO - TERRITORIAL.: revista de geografia agraria, V.1, N.2, P.123-151, ago. 2006.

BAQUERO, Rute Vivian Angelo. Empoderamento: instrumento de emancipacao social?
Uma discussdo conceitual. Revista Debates, Porto Alegre, v. 6, n.1, p. 173-187, jan.-abr.
2012.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Traducdo: Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro.
Séo Paulo: EdigGes 70, 2011.



47

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacéo. Portugal: Porto,
1994,

CAPRA, Fritjof. As conexdes ocultas.S&o Paulo: Cultrix, 2003

CLOVER, Darlene E; FOLLEN, Sirlley; HALL, Budd L. The nature of transformation:
environmental adult education. Toronto: Ontario Institute for Studies in

Education/University of Toronto, 2000.

DEHAN, Bernard; OBERLINKELS, Josette. Ecole et milieu de vie — Parenaires éducatifs —
Une pédagogie de projets interdisciplinaires. Cladesh (France): Centre interdisciplinaire de

recherche et d’ applications pour le développement d’une éducation em ileieu de vie
(CIRADEM), 1984

DELEAGE, Jean Paul. Historia da Natureza. Lisboa: Publica¢des Dom Quixote, 1993.

DIEGUES, Antbnio Carlos. O mito moderno da natureza intocada. 3. ed. Sdo Paulo:
Hucitec, Nucleo de Apoio & Pesquisa sobre Populacbes Humanas e Areas Umidas Brasileiras,
USP, 2000.

DOWBOR, Ladislau. Globalizacdo e descentralizacdo. In: SORRENTINO, Marcos;
TRAJBER, Raquel (orgs). Cadernos do 111 Forum de Educacdo Ambiental. 1. ed. Sdo Paulo:
Gaia, p.144-126, 1995.

FLICK, Uwe. Introducdo a pesquisa qualitativa. Traducdo: Joice Elias Costa. 3. ed. Porto
Alegre: Armed, 2009.

FRIEDMANN, John. Empowerment: the politics of the alternative development.
Cambridge: Blackwell Publishers, 1992.

GADOTTI, Moacir. A Carta da Terra na Educacdo. Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto
Paulo Freire, 2010.



48

GALEANO, Eduardo. O Império do consumo. In: . Reflexdes sobre o consumo

sustentavel (Le Monde Diplomatique Brasil). S&o Paulo: Instituto Paulo Freire, 2008.

GOHN, Maria da Gloria. Empowerment and community participation in social policies.
Saude e Sociedade, S&o Paulo, v. 13, n. 2, p. 20-31, maio-ago. 2004.

- Guimarées, M. A formacéo de educadores ambientais. Campinas: Papirus,

2004.

Guimarédes, M. A dimensdo ambiental na educagdo. Campinas, SP: Papirus, 1995. — (

Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho Pedagdgico.

GUIMARAES, Mauro. Armadilna Paradgmatica na Educacdo Ambiental. In:
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernado et al (Orgs). Pensamento complexo, dialética e
Educacdo Ambiental. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011

. Educacdo Ambiental Critica. In MMA/Secretaria Executiva/Diretoria

de Educacdo Ambiental (Org.) Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira. Brasilia:
MMA, 2004.

. Educacdo Ambiental: no consenso um embate? 5. ed. Campinas:

Papirus, 2007

. A dimensdo ambiental na Educacdo. 9. Ed. Campinas: Papirus

Editora, 2009.

GUIMARAES, Roberto. A ética da sustentabilidade e a formulacdo de politicas de
desenvolvimento. In: VIANA, Gilnei et al. (Org). O desafio da sustentabilidade. S&o Paulo:

Fundacdo Perseu Abramo, 2001.

GUTIERREZ, Francisco & Prado, Cruz. Ecopedagogia e cidadania planetaria. Sio Paulo:
Cortez, 2000.

HANNIGAN, Jonh. Sociologia Ambiental: a formacdo de uma perspectiva social. (trad)

Clara Fonseca. Lisboa: Instituto Piaget, 1995.

HOROCHOVSKI, Rodrigo Rossi; MEIRELLES, Giselle. Problematizando o conceito de
empoderamento.In:  SEMINARIO NACIONAL DE MOVIMENTOS SOCIAIS,



49

PARTICIPAQAO E DEMOCRACIA, 2., Florianopolis, 25-27 abr. 2007. Anais...
Florianopolis: UFSC, 2007. p. 485-506.

HUNGERFORD, Harol R.; VOLK, Trudi. Investigating and evaluating environmental
issues and actins: skill development modules. Champlain: Stipes Publishing Company,
1992.

LOVELOCK, James E. G. Um novo olhar sobre a vida na Terra. Lisboa: Edigdes. 1987.

JACOBI, Pedro Roberto. Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cadernos de
Pesquisa, S&o Paulo, n. 18, p. 189-205, mar. 2003.

LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Questdo ambiental e educacéo: contribuicdes para o

debate. Ambiente e Sociedade, Campinas: Nepam/Unicamp, ano 11, n. 5, p.135-153, 1999.

LOPES, Carlos; SACHS, Ignacy; DOWBOR, Ladislau. Crises e Oportunidades em tempos
de mudancga. In: Crises e oportunidades:uma agenda de mudancgas estruturais. 1. ed. Sao

Paulo: Instituto Paulo Freire, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
gualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MUELLER, Charles Curt. Os Economistas e as Relacdes entre o Sistema Econdmico e 0
Meio Ambiente. 2 ed. Brasilia: Editora UnB, 2012.

NARAYAN, Deepa. Empoderamiento y reduccién de la pobreza.Traducdo: Teresa Nifio
Torres. 1. ed. Banco Mundial em Co-edicdo com Alfaomega Grupo Editor. Colémbia:
Bogota, 2002.

NEIMAN, Zysman.; RABINOVICK, Andréa. O Cerrado como Instrumento para
Educacdo Ambiental em Atividades de Ecoturismo. In: NEIMAN, Zysman. (Org.). Meio

Ambiente: Educacdo e Ecoturismo. Séo Paulo: Manole, 2002.



50

OLIVEIRA, Alessandro Silva de Oliveira. As possibilidades de uma educacdo ambiental
critica na Chapada dos Veadeiros. 2 v. 2007. Qualificacdo (Doutorado em Ciéncias
Ambientais) — Faculdade de Ciéncias Bioldgicas, Universidade Federal de S&do Goiés, Goias,
2013.

PEDRINI, Alexandre de Gusmao.Educacdo ambiental: trajetérias da educacdo ambiental.
In: PEDRINI, Alexandre de Gusmao (Org.). 8. ed. Educagdo ambiental: reflexdes e
praticas contemporaneas. Petrdpolis: Vozes, 2011.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter.Os (des)caminhos do meio ambiente. 11. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2004.

REIGOTA, M. O que é educacdo ambiental. 2. Ed. revista ampliada- S&o Paulo:
Brasiliense, 2009.

ROMANO, Jorge O. Empoderamento: recuperando a questdo do poder no combate a
pobreza. In. ANTUNES, Marta;, ROMANO, Jorge O. (Org.). Empoderamento e direitos no

combate a pobreza. Rio de Janeiro: ActionAid Brasil, 2002.

SAITO, Carlos Hiroo; SILVA, Marilena Loureiro da. A educacdo ambiental em

comunidades fora de areas urbanas: aspectos metodolégicos. In: SAITO, Carlos Hiroo;

PEDRINI, Alexandre de Gusmdo (Org.). Paradigmas metodoldgicos em educacdo ambiental.
Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em educacdo ambiental. In: CARVALHO,
Isabel Cristina Moura; SATO, Michele (Org.). Educacdo ambiental: pesquisa e desafios.
Porto Alegre: Artmed, 2005a.

REIGOTA, Marcos. Meio ambiente e representacao social. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

. O que é educacédo ambiental. So Paulo: Brasiliense, 2009.



o1

SILVA,Jodo Paulo Souza “Impactos ambientais causados por mineracio” REVISTA
ESPACO DA SOPHIA -N°- 08 - NOVEMBRO/2007-MENSAL-ANO I.

- UNESCO/PNUMA (1980). La educacion ambiental — Las grandes orientaciones de la
conferencia de Tblisi, 107 p.[s.n.t].

WENDAUSEN, Agueda; KLEBA, Maria Elisabeth. Empoderamento: processo de
fortalecimento dos sujeitos nos espacos de participacdo social e democratizacdo
politica.Revista Salde e Sociedade, S&o Paulo, v. 18, n. 4, p. 733-743, 2009.

http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Ecologia/abioticosebioticos.php (Acesso em
07/07/2016 as 19h21min).


http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Ecologia/abioticosebioticos.php

52

8. APENDICES

APENDICE I - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS ALUNOS

1- Qual o seu nome completo?

2- Em qual série vocé estuda?

3- Vocé mora na cidade ou no meio rural? Ha quantos anos?

4- Quantas pessoas vivem na sua casa? Quem Sao essas pessoas?

5- Qual é o nivel de escolaridade do:

Seu pai:

Sua mée:

6- Voce trabalha ou ja trabalhou na lavoura? Quanto tempo?

7- Na sua familia existem pessoas que trabalham ou ja trabalharam na lavoura?
Quem

8- Alguma pessoa que vocé conhece ja passou mal com o uso de agrotdxicos?
9- Vocé conhece os efeitos que os agrotdxicos podem causar na satde?

() Sim () N&o Quais?

10- Vocé ja participou de algum curso ou aula sobre agrotdxicos?() Sim () Ndo Quais?



APENDICE Il - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS AGRICULTORES
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1- Qual o seu nome completo?

2- Vocé mora na cidade ou no meio rural? Ha quantos anos?

3- Quantas pessoas vivem na sua casa? Quem Sao essas pessoas?
4- Qual é o nivel de escolaridade?

5- Vocé trabalha ou ja trabalhou na lavoura? Quanto tempo?

6-Na sua familia existem pessoas que trabalham ou ja trabalharam na lavoura?

Quem?
7- Alguma pessoa que vocé conhece ja passou mal com o uso de agrotdxicos?
8- Vocé conhece os efeitos que os agrotoxicos podem causar na satde?

() Sim () Nao Quais?

9- Vocé ja participou de algum curso ou aula sobre agrotoxicos?

() Sim () N&o Quais?

10- Vocé sempre usa equipamentos de protecdo quando vai aplicar agrotoxicos?

() Sim () N&o Quais?
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APENDICE Ill - MATERIAL ELABORADO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES

DEFENSIVO AGRICOLA: MOCINHO
OU VILAO?
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Historico
Os agrotdxicos comegaram a ser usados em escala mundial apés

a segunda grande guerra mundial. Muitos deles serviram como arma

de ter

olugdo verde que foi, quando a
com a 'tecr;ol‘ogia de maquinas

G800 de alimentos no

Estudos rela ‘ sténcia quimica na producao
de alimento fora Jcchesi em 1962 foi dado o
no EUA, o livro primavera

silenciosa, que fa ‘detalhar os efeitos adversos da

utiliza prodote

Pode ser notado que com o passar dos anos a utilizacdo destes
produtos quimicos no Brasil foi aumentando cada vez mais, tornando
0 risco ainda maior, pois segundo Lucchesi os residuos das aplicactes
atinge 0s mananciais de agua e o solo. Além disso, os alimentos

comercializados nas cidades podem apresentar residuos toxicos.



56

Uso de Agrotoxicos no Brasil

Wrais > ) V. @ s ao da

agricultura esse

IeQ S resultou em

quimicos sintéticos, o Es ]
uma resisténcia das ao ‘g g#OXicos, 0 que
aumentou o seu consumo. Nasdécada de & ulacao rural foi a

de agrotdxicos mais que dobro@ 002 era utilizado cerca 2,7 kg/ha,
a partir de 2009 esse valor auhentou significadamente, em 2012
passou a ser 6,9 kg/ha. Em 2012 os agrotdxicos mais comercializados
eram os herbicidas com 62,6%o, inseticidas com 12,6% e os fungicidas
7,8%. Os estados que mais passaram a comprar o0s agrotoxicos foram
Sao Paulo, Minas Gerais e Goias, e 0s que menos consumiram foram o

Amazonas e o Ceara.
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Os Efeitos dos Agrotoxicos

Os agrotoxicgs ~poa determinar. es tipos de intoxicacéo:
(’ - F .-L" ".\‘
aguda, subagiiieEesctonica. i A € aquela na qual os

. AT e
sintomas surge abida(nbpteseete './- ap0s a exposicao

toxicos. Pode ocorrer de forrhl Ve .-’ Jerada, ou grave, que
depende ~-‘ dade absorvida.
p ‘A intoxicacao o./ &-poLexpdsieay moderada ou

/pequena a produtos aI amente toxicos e tem

| |
aparecimento tnais 18 ] / a/ caracteriza-se por

surgimento tardio em meses X[P0sicao pequena ou

dutos; \acar.ret’ando
- a1

‘-'~ ,'o

\ S
de imediato ou

de 08 Cits S MNNELVOSISMO;
‘A 00 n s ezgremal

T ———
estar, dor-ele"tabeca; fonturas, vertlgem alteracbes Visuais: s,

¥ \lx 'y
mode#adafa praditos toxicos % 1/
danos lrreverswms do tlpo pd

\/’__.

em Iongo prazo; Dentre éTéB\po

ansiedade e angustla tr‘emo

vomitos, colicas abdominais; respiracdo dificil, com dores no peito e
falta de ar; irritacdo de nariz, garganta e olhos, provocando tosse e
lagrimas; urina alterada, seja na quantidade ou cor; desmaios, perda
de consciéncia até o coma. A exposicdo de alguns agrotoxicos causam
um aumento de céncer de mama em mulheres, diminuicdo da
qguantidade de sémen e cancer de testiculo nos homens; inducdo de
anormalidades no ciclo menstrual e aborto espontaneo em mulheres;

diminuicdo do peso ao nascer e alteracdo no amadurecimento sexual.



58

O que é bioacumulagao?

Existem organismos (peixes, animais, humanos) que possuem uma
capacidade de bioacumular substancias quimicas, esta € uma das habilidades que
caracteriza o processo de bioacumulagdo. Processo este, no qual 0os organismos
adquirem contaminantes mais rapido do que seus corpos podem elimina-los,

COmMo 0S contaminantes ambientais.

Classificacao dos agrotoxicos

Os agrotoxicos sdo classificados de varias maneiras: como € sua
acdo no organismo alvo, sua estrutura quimica, que efeitos causam na
salde humana.

- Inseticidas: Possuem a acdo de combater insetos e sdo divididos
em quatro grupos distintos, conforme sua caracteristica quimica:
organofosforados, carbamatos, organoclorados e piretroides.

- Fungicidas: Combate fungos atualmente ha varios fungicidas
disponiveis no mercado  sendo 0S principais grupos:
etileno-bis-ditiocarbonatos, trifenil estanico, hexaclorobenzeno, compostos
mercuriais e O-etil-S, Sdifenilditiofosfato .

- Herbicidas: Combatem ervas daninhas. Seus principais
representantes sdo: paraguat, glifosato, pentacloofenol, derivados do acido
fenoxiacético e dinitrofendis.




- Outros grupos importantes:

Rodenticidas (dicumarinicos): utilizados no combate a roedores.

Acaricidas: acdo de combate a &caros diversos.

Nematicidas: acdo de combate a nematoides.

Moluscicidas: acdo de combate a moluscos, basicamente contra o
caramujo da esquistossomose.

Fundigantes: acdo de combate a insetos, bactérias, fosfetos
metalicos (fosfina) e brometo de metila.

Escorpionicidas: utilizado no combate aos escorpifes.

Vampiricidas: acdo de combate aos morcegos.

Classificacao Toxicologica

Extremamente

toxico

I e

Medianamente
toxico
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Estruturas Moleculares

Etileno-bis-ditiocarbonatos Trifenil estanico

Hexaclorobenzeno, Compostos mercuriais e O-etil-S,
OH
= 4
Il Cl | I
H = =
cli o] | |
il H H

Compostos mercuriais e O-etil-S, Sdifenilditiofosfato .

Paraguat, Glifosato

K LK
Cl cl HO Acido

Dinitrofendis

OH
, o
NOZ
—
O
Q/ @/ \)I\OH
NO.

fenoxiacético
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Uso de Equipamentos de Protecao Individual:

Viseira ou
oculos de protecao

Touca arabe

_-Respirador

__— Vestimenta Hidrorrepelente
(Calga, jaleco, touca)

T Luvas

Estudos revelam que néo existem herdis sem protecdo em diversas
situacdes o dia a dia pode representar riscos que é imprescindivel o uso de
equipamento de protecao individual, nessas situacdes o verdadeiro heroi é
aquele que se mantém protegido e poder voltar para a casa seguro. Na
agricultura isso ndo é diferente a0 manusear defensivos na lavoura o
profissional deve estar sempre com 0 seu equipamento adequado e em dia
zelando assim pela sua protecdo reduzindo também o risco de intoxicacao.

Pois a responsabilidade do uso de EPI é compartilhada, portanto o
empregador deve fornecer ao empregado e o empregado deve utilizar e
zelar pelo EPI para assim preservar a sua saude, e ambos podem ser
multados por nao estar portando os equipamentos.

Os EPIs séo: segunda pele que auxilia no conforto térmico, calca do
EPI, jaleco que deve ficar por cima da calca e bem ajustado, botas cujo
cano deve ficar para dentro das cal¢as, avental, mascara que deve encaixar
perfeitamente no rosto do trabalhador, viseira firme, touca arabe e luvas

gue devem ser colocadas por ultimo e por dentro do jaleco.
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O uso dos EPIs é necessario para todas as etapas de manuseio dos
defensivos, pois a intoxicacdo pode ser por via oral, ocular, inalacéo e
dérmica. E de suma importancia saber retirar os EPIs para evitar
contaminacdo, as luvas devem ser lavadas, e logo ap6s deve acontecer a
retirada da touca arabe, depois a viseira facial, em seguida o avental, depois
0 jaleco. As botas sdo as proximas a serem retiradas, depois as luvas, a
mascara e a segunda pele. E indicado que ap6s a retirada dos EPIs tomar
banho com &agua abundante e usar sabdo neutro. Com outras luvas e
avental procede a lavagem dos EPIs pois, devem ser lavados separadamente

de roupas comuns.

Doencas relacionadas com os agrotoxicos:

Os agrotdxicos causam uma série de doengas muito sérias a mais
recorrente € a intoxicacdo, que atacam os trabalhadores rurais,
comunidades rurais e toda a populacdo, que consome alimentos com
substancias toxicas e adquire muitas doencas, por meio de inalagdo, via
oral, via ocular e pela absorcdo da pele, levando esses individuos a
desenvolverem doencas cronicas.

Os agrotoxicos tém grandes acdes no ser humano mexendo com a
sua saude, muitas vezes fatal, provocando desde nauseas, diarreia,
tonteiras, desnutricdo, dor de cabeca, alergias, ma formacdo congénita,
lesGes renais e hepaticas, canceres principalmente leucemia alguns tumores
no cerebro, alteracbes genéticas, doenca de Parkinson, transtornos de
Imunidade, infertilidade, TDHA, Alzheimer, depressdo, diabetes, doenca
cardiaca, hipotireoidismo, esclerose multipla, linfoma, obesidade, entre

outros.



64

EFEITOS DA ACAO PROLONGADA

Efeitos da Agao EFEITOS NO ORGANISMO
Prolongada
Sistema nervoso Sindrome asteno-vegetativa, polineurite,

radiculite, encefalopatia, distonia vascular, esclerose
cerebral, neurite retrobulbar, angiopatia da retina

Sistema Traqueite crénica, pneumofibrose, enfisema
respiratorio pulmonar, asma bronquica
Sistema Miocardite  toxica crbnica, insuficiéncia
cardiovascular coronaria cronica, hipertenséo, hipotensao
Figado Hepatite cronica, colecistite, insuficiéncia
hepatica
Rins Albumindria, nicturia, alteracdo do clearance da
uréia, nitrogénio e creatinina
Trato Gastrite crbnica, duodenite, Ulcera, colite
gastrointestinal cronica (hemorragica, espastica, formacdes

polipdides), hipersecrecdo e hiperacidez gastrica,
prejuizo da motricidade

Sistema Leucopenia, eosinopenia, monocitose,
hematopoético alteracOes na hemoglobina

Pele Dermatites, eczemas

Olhos Conjuntivite, blefarite
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APENDICE IV: Quadros-Sintese sobre as correntes de educagio ambiental

Quadro 01: Correntes de educacdo ambiental concebidas no periodo de 1970 a 1980.

Correntes de educacdo ambiental

Concepcao
de meio ambiente

Relacgéo ser
humano/meio-
ambiente

Propostas
ideologicas da
corrente

Abordagem/Estratégias utilizadas
na proposta

Naturalista

O meio ambiente é
considerado como
sendo a prépria
natureza com Seus
componentes

bidticos e
abidticos.Caracteriz
ado por  seus
atributos  naturais,
esse  espago &
referenciado  por

florestas, rios,
locais de beleza
natural, lugar
intocado ou
intocavel, paraiso
terrestre.

Desse espago O ser
humano néo faz parte
ou é considerado de
forma dicotdmica.

A intencdo principal
dessa corrente situa-
se no objetivo do
desenvolvimento da
capacidade de
reconhecimento  dos
componentes da
natureza, descrigdo
dos fendmenos, dos
ciclos naturais,
compreensdo dos
processos de
degradagdo, enfoque
nos aspectos
biogeoquimicos.

A abordagem enfatiza os aspectos
biologicos das questdes ambientais
e privilegia os aspectos fisico-
quimicos da degradacdo ambiental,
em detrimento das dimensdes
politica, social e econémica do
meio ambiente. As estratégias
utilizadas podem ser
exemplificadas pela realizacdo de
oficinas, jogos, dindmicas de
grupos e visitagdo a espagos
naturais.

Conservacionista/Recursista

O meio ambiente é
considerado
recurso, fonte de
matéria prima ou
subsisténcia para o
ser humano.
Constata-se uma
énfase nos aspectos
biéticos e abidticos
como componentes
utilizaveis pelo ser
humano.

O ser  humano
mantém certa
interacdlo com o
meio ambiente, que
atenua a perspectiva
dualistica. Porém a
relacilo ainda €
dicotdbmica porque o
ser humano assume
uma posicao externa
ao meio ambiente, ou
de maior
importancia.

A intencdo principal
corresponde a
capacidade de
reconhecimento  do
meio ambiente
enquanto espago de
recursos naturais,
identificacdo de suas
potencialidades,

biodiversidade e
patriménio genético.

A Abordagem  enfatiza as
proposicoes centradas na
conservacgdo dos recursos, pois 0s
mesmos servem para a utilizacdo

humana. As principais
estratégiascorrespondem a
programas ou acoes de

reaproveitamento ou preocupacdes
de gestdo ambiental dos espacos.

Considera o meio

A relacdo do ser

A intencdo principal

A abordagem desse processo




Resolutiva

ambiente como
espaco no qual
existem problemas
ambientais a serem
resolvidos pelo ser
humano. Esses
problemas S80
considerados  em
relagdo ao meio
ambiente sem a
relacéo com
aspectos
socioambientais.

humano é
dicotomica. (0]
espaco  como um
problema néo

favorece a interacédo
ser  humano/meio-
ambiente, uma vez
que, esses problemas
s8o0 apresentados
como problemas
internos a0 meio e
externo a0  ser
humano.

corresponde ao
desenvolvimento de
comportamentos,

habilidades e acbes
para a resolucéo dos
problemas ambientais
inerentes ao meio

ambiente. Na
proposta ideoldgica
procura-se a
identificacdo de

situacOes-problemas.

formativo prioriza a informacéo das
pessoas sobre os  problemas
ambientais decorrentes da
degradagao. As estratégias
utilizadas por essa abordagem
consistem na identificacdo da
situagdo problema. Pesquisa dessa
situacéo, diagnostico; busca,
avaliacdo e escolha de solugdes
para as mesmas.

Sistémica

Corresponde ao
espaco formado por
aspectos bidticos e
abidticos, que se
integram formando
0 um sistema.

O ser humano néo é
considerado  como

componente ou
integrante desse
sistema. A relacdo é
dicotdmica.

Privilegia a
capacidade de analise
e sintese dos

elementos
constituintes da
realidade de forma
integrada.

A abordagem ¢é pretendida pelo
enfoque dos componentes da
realidade natural. A estratégia
consiste na observagdo de uma
realidade ou fenémeno.

Humanista

O meio ambiente
néo esta restrito aos
Seus componentes.
E considerado
como 0 espago da
vida formado e
influenciado  por
dimensoes
historicas, culturais
e estéticas. Né&o
corresponde sé aos
espacos naturais.

A relacéo ser
humano/meio-
ambiente ndo é
considerada

dualistica ou
dicotbmica. O ser
humano é
considerado inserido
nesse espago,

interage  com o
mesmo e o modifica
historica e
culturalmente.

Como o ser humano é
considera inserido em
seu espaco, a
intencionalidade
principal dessa
corrente corresponde
ao desenvolvimento
do Senso de
pertencimento e
aprendizado  nesse
espago.

A abordagem nessa corrente situa-
se mais nas alteracOes estéticas,
histdricas, sociais e econdémicas. As
estratégias  fundamentam-se  na
observagdo sobre as paisagens.
Componentes, estruturas ou
alteragBes nos espagos do campo ou
da cidade, aos contextos.
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Quadro 02: Correntes de educacdo ambiental concebidas apds 1980

Correntes de educacdo ambiental | Concepcéo Relagéo ser Propostas Abordagem/Estratégias utilizadas na

de meio ambiente humano/meio- ideoldgicas da proposta

ambiente corrente
O meio ambiente €| O ser humano é | A proposta | A Corrente holistica utiliza como
considerado  como  um | considerado de | ideolégica  dessa | estratégias de abordagem proposicdes
“organismo vivo” capaz de | maneira corrente situa-se na | centradas em preocupacoes
se autorregular e atingir o | fundamental. Cabe a | tentativa de | psicopedagégicos ou cosmologicas A
equilibrio em seus | ele integrar-se ao | possibilitar a | primeira corresponde ao desenvolvimento
processos de interacdo. | meio ambiente, | apreensdo do | individual pela interacgdo com o meio
Corresponde ao  espaco | entender a | mundo a partir da | ambiente. A segunda corresponde a visao
universal no qual todos os | linguagem da | internalizacdo das [ de mundo em que todos 0s seres Vivos

Holistica seres vivos encontram-se | natureza e promover | relagbes dindmicas | estariam relacionados entre si.Nessa

relacionados e integrados de | a “harmonia | existentes entre os | proposta, torna-se dificil exemplificar a
forma harménica e global. | ambiental”. Nessa | seres vivos da | corrente por um conjunto homogéneo de
Pode se manifestar e reagir | perspectiva a | natureza, estratégias capaz de caracterizar essa
com uma linguagem [ relagdo ndo se situa | considerados  na | perspectiva.
prépria da natureza, frente a [ em aspectos [ mesma ordem de
acOes antropicas. dualisticos ou | importancia do ser

dicotdémicos. A | humano. Essa

corrente propde uma | categoria

integracdo completa | ideolégica visa 0

do ser humano com
0 meio ambiente. A

perspectiva é de
encantamento.

desenvolvimento
de uma nocdo de
pertencimento  ao
meio.

Biorregionalista

ambiente €
considerado enguanto
espaco  geogréficos, de
fauna ou flora com os seus
atributos especificos que
caracterizam certa area ou
regiao.

O meio

A relagdo  ser
humano/meio-

ambiente ndo é
dualistico ou
dicotbmico. O ser
humano é inserido
nesse espaco € a ele

A proposta
ideolégica  dessa
corrente

abordagem

corresponde ao
desenvolvimento
de referéncia com o

A abordagem situa-se na valorizagdo dos
atributos naturais, artesanato, produtos,
tradi¢des, cultura e saberes local. As
praticas nessa perspectiva podem ser
artesanatos com materiais locais.

atribuem valores. local pelo
sentimento de
pertencimento.
A Corrente Praxica de | A relagdo  ser | Nessa proposta | A abordagem é estruturada no contato
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Préxica

educacao ambiental.
Considera 0 meio ambiente
COMO um espago para a
aprendizagem através da
acdo. [Esse espaco €
considerado em Seus
componentes pelos sistemas
e aspectos externos de
influencia de varias ordens,
enquanto possibilidades
para a  aprendizagem
humana.

humano/meio-
ambiente ndo se

caracteriza por
aspectos
dicotébmicos ou

dualistas. O  ser
humano situa-se
nesse espaco para o
aprendizado préatico
sobre 0 mesmo. Sao
considerados 0S
aspectos,
caracterfisticas e
problemas inerentes
a0 meio ambiental

ideoldgica acredita-
se que a formacéo
ocorre pela acéo.
Né&o se considera a
necessidade de
conhecimentos
prévios para 0
desenvolvimento
de habilidades. A
proposta formativa
situa-se na propria
acdo e procura o
envolvimento nas
praticas e situacdes.

com a realidade para processos de
reflexdo. Acredita-se que a mesma possa
favorecer a melhor compreensdo de
realidades pretendidas apenas por um
enquadramento tedrico. As estratégias
utilizadas nessa perspectiva aproveitam
aspectos da propria realidade a
degradacdo  ambiental, desperdicios,
reaproveitamento e interagdo com o
espaco e outros.

Etnografica

Nessa perspectiva, 0 meio
ambiente  corresponde ao
espaco privilegiado pela por
nele  existir poVos,
comunidades, valores
histéricos dos povos e
manifestacdes culturais.
Nessa perspectiva, 0
ambiente & reconhecido
enquanto espaco constituido
por aspectos e valores
culturais, que podem
delinear

caracteristicasdiversificadas.

A relacdo  ser
humano/meio
ambiente ndo é
dualistica/
dicotbmica.
Considera-se 0 ser
humano nas suas
manifestacdes
socioculturais, de
relevante
importancia para a
constituicdo dos
contornos e
caracteristicas
culturais do espaco
do meio ambiente.
Este, é valorizado
pelas manifestacdes

Na proposta
ideologica  dessa
corrente considera-
se as caracteristicas

culturais dos
grupos ou
comunidades em
sua proposta
formativa. A
intencdo principal
dessa corrente
consiste no

reconhecimento e
identificacdo  das
caracteristicas dos
grupos e
comunidades

valorizadas para as

A abordagem dessa proposta procura
situar-se nos locais onde se percebe uma
forte expressdo cultural de grupos ou
comunidades tradicionais.

As principais estratégias mais utilizadas
correspondem a valorizacdo dos aspectos
linguisticos, dos costumes, das tradigdes,
festas locais, alimentos tipicos, crencas e
folclore de uma comunidade ou grupo
tradicional. Por meio delas pretende-se a
nogdo de pertencimento ao meio
ambiente.

e tradi¢des | interacbes com as
existentes. questdes
ambientais.
Considera 0 meio ambiente | A relacdo  ser | A proposta | A abordagem da  corrente  da

pela perspectiva do

humano/meio-

ideologica  dessa

sustentabilidade fundamenta-se na
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Sustentabilidade

desenvolvimento

sustentavel. Nessa proposta,
0 meio ambiente
corresponde ao espaco fonte
de recursos para a
sobrevivéncia humana
capaz de  suprir as
necessidades da geragdo
atual sem  afetar a
capacidade das geragdes
futuras de suprir as suas
préprias demandas. Ao
meio ambiente é atribuida a
funcdo de atendimento as
necessidades humanas para

0 desenvolvimento
economico e social. Cabe ao
ser humano a

responsabilidade por esse
espaco sem esgotar 0S
recursos naturais ou
degradar o ambiente.

ambiente

é

considerada dentro
dessa  perspectiva,

pelo
desenvolvimento
praticas
sustentabilidade
interacdo com
recursos naturais.

de
de
na
0S

corrente procura a
constituicao do
aprendizado para a
utilizacdo racional
dos recursos no
presente, de
maneira que se
possa assegurar a
existéncia dos
mesmos no
atendimento  das
necessidades

futuras. Propbe o

tratamento de
questdes relativas a
praticas e
posicionamentos

para a
sustentabilidade.

Na proposta
formativa da

educacgdo ambiental
pela corrente da
sustentabilidade
busca-se 0
desenvolvimento
de habilidades para
a constituicdo
dessas praticas,
posturas e acdes
gue  visem a
sustentabilidade
tanto dos recursos
naturais quanto dos
espagos

proposta de  desenvolvimento de
principios para o consumo sustentavel,
praticas de conservacdo dos espagos e
formagéo de uma consciéncia
participativa  sobre  as  questdes
ambientais, principalmente voltadas para
a conservacdo dos recursos naturais. As
principais estratégias utilizadas por essa
proposta educativa, podem ser
exemplificadas  por praticas  ou
abordagens que buscam favorecer a
analise sobre o consumo de produtos,
diminuicdo do desperdicio, reutilizacdo
de materiais, preservacao ou conservacdo
dos espacos e desenvolvimento de acdes
para a conservacgao dos recursos naturais.
Essas estratégias sdo comumente
verificadas  nas propostas  de
desenvolvimento sustentavel.
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